UUUUUUU _ .
F Universidade Estadual

da Regiao Tocantina
do Maranhao

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA REGIAQ TOCANTINA DO MARANHAO - UEMASUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS - CCHSL

o\ /e

uxv

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR

PEDAGOGIA LICENCIATURA

IMPERATRIZ
2025



UEMASUL
F
R—

*

Universidade Estadual
da Regido Tocantina
do Maranhao

PRO-REITORIA DE QESTAO E SUSTENTABILIDADE ACADEMICA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS
CURSO DE PEDAGOGIA

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

Projeto  Pedagdgico do Curso de Pedagogia
(Licenciatura) da Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranh&o vinculado ao Centro de Ciéncias
Humanas, Sociais e Letras - CCHSL.

Imperatriz/MA
2023

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



ESTRUTURA DE GESTAO UEMASUL

Reitora
Prof.2 Dra. Luciléa Ferreira Lopes Gongalves

Vice-Reitora
Prof®. Dra. Lilian Castelo Branco de Lima

Pro-Reitora de Gestao e Sustentabilidade Académica — PROGESA
Prof.2 Dra. Marcia Suany Dias Cavalcante

Pro-Reitora de Planejamento e Administracéo - PROPLAD
Prof. Me. José Sergio de Jesus Sales

Pré-Reitora de Pesquisa, Pos-graduacédo e Inovacdo - PROPGI
Prof. Dr. Allison Bezerra Oliveira

Pré-Reitoria de Extensdo e Assisténcia Estudantil- PROEXAE
Prof. Dr. Zilmar Timéteo Soares

Diretor do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Letras - CCHSL
Prof. Dr. Francisco de Assis Carvalho de Almada

Diretora do Curso de Pedagogia
Prof?. Dra. Roza Maria Soares da Silva

Comissdo de Elaboracao e Sistematizacao do Projeto Pedagogico do Curso - PPC

Prof. Dr. Antonio Sousa Alves
Profé. Dra. Carmem Barroso Ramos
Prof. Me. Domingos Furlan
Prof. Me. Emanuel Pacheco de Souza
Prof. Dr. Francisco de Assis Carvalho de Almada
Profé. Ma. lara Aparecida Paiva
Profé. Dra. llma Maria de Oliveira Silva
Prof2. Ma. Marinalva da Silva Ferreira
Prof?. Dra. Roza Maria Soares da Silva

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



IDENTIFICACAO DO CURSO

Denominacdo do curso: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
Area: Educacéo

Periodo minimo de integralizacdo: 4 anos

Periodo maximo de integralizacdo: 8 anos

Regime letivo: semestral

Turnos de oferta: Matutino

Vagas autorizadas: 40

Carga horéria do curso: 3225 horas

Disciplinas do Nucleo de Estudos Béasicos: 840 horas

Disciplinas do Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos: 1.785
Disciplinas do Nucleo de Estudos Integradores: 825 horas
Disciplinas dos Componentes Letivos Restritivos: 120 horas.
Estagio Curricular Supervisionado: 405 horas

Atividades Complementares (AC): 225 horas

Titulo académico: Pedagogo

DADOS INSTITUCIONAIS

Nome da instituicdo: Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo
CNPJ: 26.677.304/0001-81

Centro: Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Letras - CCHSL

Endereco: Rua Godofredo Viana, n.° 1300 — CEP: 65.901- 480
Bairro/Cidade: Centro, Imperatriz-Maranh&o

E-mail: pedagogia.cchsl@uemasul.edu.br

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA


mailto:pedagogia.cchsl@uemasul.edu.br

LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Cursos ofertados no Campus Imperatriz

Quadro 02 — Cursos ofertados no Campus Acailandia

Quadro 03 — Cursos ofertados no Campus Estreito

Quadro 04 — Comparativo entre a Resolucdo 1/2006, Resolucdo 2/2015 e Resolugéo 2/2019
Quadro 05 — Relacéo de disciplinas do Grupo |

Quadro 06 — Relacao de disciplinas do Grupo Il

Quadro 07 — Relacao de disciplinas do Grupo Il

Quadro 08 — Relac¢des de disciplinas com praticas pedagogicas
Quadro 09 — Relacdes de disciplinas com carga horaria de extensao
Quadro 10 — Corpo Técnico-administrativo

Quadro 11 — Regime de Trabalho dos professores

Quadro 12 — Corpo Docente Efetivo — Regime de Trabalho e Titulagédo

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



LEGENDA

CR: Crédito

CT: Carga Horaria Teorica

CP: Carga horéria de Pratica

ACE: Atividades Curriculares de Extensdo

EST: Estagio Supervisionado

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



SUMARIO

1. CONTEXTUALIZACAO INSTITUCIONAL DA UEMASUL .......cocooovverererersinisrn. 11
2. CONTEXTO REGIONAL ..ottt ettt ettt 22
3. CONTEXTUALIZACAO DO CURSO ......oooveiieeseeeeestieiesesses s esesseseesessenes s, 29
3.1 TRACOS HISTORICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL ....ocvvviiiiiiiiiciiee e 29
3.2 HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMASUL........coooiiiie e 36
3.2.1 A PrOPOSLA O CUISO ...ttt bbbttt nb e 37
3.2.2 Titulagao conferida Pelo CUISO........cccoiiiiiiiieiee e 37
3.2.3 FIlOSOfIa 00 CUIS0.....cviiieieieiieie ettt 37
3.2.4 Referenciais Epistemol0giCoSs € TECNICOS .....ccveveivieiieiieiie e 39

3.3 JUSTIFICATIVA DO CURSO ...ccuviiuieiteeieaseesteesteassesseesssessesseesseassesssssseessessssssesssessesssesssenseens 40
KR T Y I7-Y o7 Yo TSRS PSR 43
4, POLITICAS ACADEMICAS.......cocoiiiieisiseiseie st 47
4.1 POLITICAS DE DIREITOS HUMANOS.......coiiiitiiieitie it eie sttt ste e ste e snae e nne e 47
4.2 POLITICAS DE EDUCAGCAO PARA AS RELAGOES ETNICOS-RACIAIS....c.veiieireeiesiiesieesieeneenns 49
4.3 POLITICAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL ....vvetiitieiieeiteeseesteesteestessaessaessesssesseessessssssesssesssens 51
4.4 POLITICAS DE INCLUSAQ E ACESSIBILIDADE ......ccuvevieuieitiesteeiesseesteessesssesseessesssesseessessnens 52
4.5 PROTECAO DOS DIREITOS DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA .......... 54
4.6 POLITICAS DE APOIO AO DISCENTE ...uvviuviiteeteestesueesteeseesseesseessesseesseessesssssseessessssssesssesssens 56
4.6.1 Acolhimento e integragio aCadBMICA ..........cccveeeierieriiieie e 59
4.6.2 BOISA PEIMANENCIA......cui ittt b e 59
4.6.3 Atuacao do servico SoCial € MAAICO .......ceiieiiiriiee s 60
4.6.4 Estagios ndo obrigatorios remuNerados..........occoeeeerenieenenieiese e 61

L R TN \Y/ [0 411 (] - VR 61
4.6.6 Representacao EStUdANTil............cocvoiiiieiiie e 62
4.6.7 Acompanhamento dO EQIreSSO ........ccuiiieriiieiieie e 62

5. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICO DO CURSO.........coovrrirereerererene, 63
5.1 OBIETIVOS DO CURSO ...eiutieeiiiieeiitieesiteeastteessteaeasteaasteaestaaeasteeesnseeesnsesesssesesssesssssesssssnnans 63
5.1.1 ODJELIVO GEIAL ..o 63
5.1.2 ODbjetivos ESPECITICOS ....veveueeieriiieiesieseeee et 63

5.2 PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO ....uvviiittieistiieaietesteeesseesssseesssessssesssssesssssessssessssesans 64
5.2.1 Articulacdo das competéncias com as caracteristicas I0Cais..........c.cccceeveevieennnn. 65
5.2.2 HADIIAAAES ...ttt 66

5.3 ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO....cceittteittieiieiesiesestneessseesssessssesssssesssssesssssessssesans 67
5.3. 1 MALFZ CUITICUIAN ......cviiiiie ettt 71
5.3.2 EMENtarios € REfEIENCIAS.........c.ccviiuieiiiie ettt 74
5.3.3 Conteldos CUITICUIAIES .........ocueiiieeie ettt 109
5.3.4 INtegragao CUITICUIAN .........coui it e 110
5.3.5 InterdisCiplinaridade...........cc.ooiiiiiiiiecie e 110
5.3.6 Compatibilidade entre hora/aula e hora/reldgio..........c.ccccevvviieiiiiciicccicceee, 111
5.3.7 Articulag@o ensin0/PesqUISA/EXIENSAD ..........ccveverieriererieneseeeeee e 111

5.4 METODOLOGIA DE ENSINO UTILIZADA NO CURSO......uuuteeiiuireeesiineeeesnsreeessnssnseessnssneessnns 116
5.4.1 Praticas pedag0gicas INOVAUOIaS.............cuiirieieiierieie s 117

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



5.5 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO OBRIGATORIO ....oeeeeeeeeeee e eeeeeeeeeeeeeeeeeens 118

5.6 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS ..eevteeee et eeeeeee e e e eeeeeeeeaeeeeeereeen 119
5.7 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO . .cteeeteeieeeeeeeeeeeeeaeeeeeeeeeeeaasseeeeeseessenanseeeeeseenns 120
5.8 TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO (TIC) .oovveiiiieiee e 121
5.9 PROCEDIMENTO DE ACOMPANHAMENTO E DE AVALIACAO DOS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM .. ieeett e et ettt e et e e ettt e e et e e e e e e e e e e e an e et e s e eete e eeee s e eeee s e eererneeerernnnns 122
5.10 NUMERO DE VAGAS . ..ttt e eeeeeeeeeeee e et e e e e et e taaaseeeaeeeee s asseeeeesees e asseeeeeeeessnnaaseeeeereenes 123
5.11 INTEGRACAO DO CURSO COM AS REDES PUBLICAS DE ENSINO ......ccivvveeiiieeireeenineeennnns 123
5.12 ATIVIDADES PRATICAS DE ENSINO ..ottvevttttniiieeetteesstsissseesseeesssssssessssssssssnssseesseessssn 124
6. GESTAO, PLANEJAMENTO E AVALIAQAO DO CURSO. ...t 128
5.1 COLEGIADO DO CURSO .1tuuiieeetetetttsissseessetssstssssesssssesssssatsssestesssssnnteeeessessssssmnrereesseenns 128
6.2 NUCLEO DOCENTE ESTRUTIURANTE ....eeeittetttttiisieessesesssssinssssssssesssssnnssssssssssssssnnseseesseesns 129
6.3 DIRECAO DE CENTRO 11eiiiiiiiiiittiitiiteeeessiiibbsreessesssssisstbbasssssesssssssbasesssessssssssbsresssssesssssns 129
6.4 DIRECAO DE CURSO 11tviiiiiiiiiiiitiitiie e e s s s s iibbrree s e e e st s seabbbbaa e s s s e s s s s sabbbabeesseessssaabbbbaeeeesessnsinns 130
6.5 GESTAO ACADEMICA DO CURSO E O PROCESSO DE AVALIACAO INTERNA E EXTERNA ....130
T. CORPO DO CENTE ... .ottt ettt st e e ettt et e e e e e teeeaa b s e reeeseeessrrnnas 132
7.1 PRODUGAQO ACADEMICA ..ot iiittttttiteee et i i iitbbtree e e e e et s seab b bra e s s s e s s s st b bbb e e s eeeessssbbbbaeeeesesssaaes 132
8. INF R A ES T RUTUR A .. ettt st et e ettt e et e e e eetee s bbb arreeeeeseesbrrnrreees 133
Bl S ALAS DE AULAS .cettttee et e et ettt e st ee ettt e ae bt s sseetee e s st raseeeteee s st raseesteeessbaasrreeeseeessbnnnns 133
8.2 ESPACO DE TRABALHO PARA DIREGCAO DE CURSO ....cciviieiiiieeiiieeesiee e sieeesnaee e e snne e 133
8.3 SALA DOS PROFESSORES. ...ctteeeetueteeeeeteeeeeetessseeeeeeeeeeaasaseeeteeeeseaaasseeereeennnaaaseeeereeennnns 134
8.4 ACESSO DOS ALUNOS A EQUIPAMENTOS DE INFORMATICA ..cooveeiiiiertreeeee e sivreeeee e 134
B D BIBLIOTECA ..o eeeeeeeeee e ettt et e e e e et e e e eeeeeeeeeee e e e eeeeeeeeee e aeeeeereeennnnnnnn 134
8.6 BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR POR UNIDADE CURRICULAR ....ovvveeeeeeeeeeninnnn, 135
8.7 LABORATORIOS DIDATICOS et ee e e eeeeeeeee e e e e eeeeeeeeeaeeeeeeeeee e eaaaaeeeeeeeeeneaaaeeeeereeennnnnns 135
8.7. L BIINQUEUOTECA ..ottt nb e 135
8.7.2 LabhoratOrio de DITALICA. ......c.eveeeeeeee et e e e e e e e e e eaeas 136
REFERENCIAS ..o oottt ettt ettt et et et et et et et et e e et et et et et et et et eeetene et eeeeetenee e 138

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



APRESENTACAO

O Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Letras (CCHSL) da
Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL) — campus de
Imperatriz coloca a disposicdo da comunidade académica seu novo Projeto Pedagdgico
Curricular. Ele é fruto do trabalho coletivo do seu corpo docente por meio de estudos e reflexdes
sobre a formacéo inicial e o exercicio da docéncia e, principalmente, da formacéo pedagdgica
desenvolvida em mais de 20 anos de sua existéncial.

A metodologia de trabalho consubstanciou-se a partir de um dindmico debate sobre o
Curso de Pedagogia (Licenciatura) quanto & estrutura curricular e aos fundamentos teérico-
metodoldgicos, resultando na definicdo do perfil do profissional que pretendemos formar em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em
Pedagogia.

Iniciamos os trabalhos no segundo semestre de 2019 sob a coordenagdo do Ndcleo
Docente Estruturante (NDE) do curso, tendo como ponto de partida a reflexdo sobre as
especificidades educacionais da Regido Tocantina do Maranhao, as exigéncias (im)postas pelas
atuais politicas educacionais e econdmicas de nosso pais as Instituigdes de Ensino Superior
(IES) e a sociedade.

Nesse semestre, ainda, realizamos um estudo das normas estatutérias e regimentais da
UEMASUL e da Prd-Reitoria de Gestdo e Sustentabilidade (PROGESA) através da
Coordenadoria de Projetos Pedagogicos (CPP) e também das resolucfes, portarias e instru¢oes
normativas oriundas dos 6rgdos do Ministério da Educacdo (MEC) e do Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

No primeiro semestre de 2020, as atividades docentes presenciais na UEMASUL
foram suspensas em funcdo das medidas sanitarias decorrentes da pandemia da COVID-192.
Contudo, essas medidas [de quase reclusdo] ndo interromperam totalmente os trabalhos, pois
apenas passamos a nos reunir através de encontros remotos. Vale ressaltar que anterior a
paralizacdo das atividades presenciais ja haviamos desenvolvido uma escuta atenta tantos

das(os) académicas (0s) do curso quanto dos coordenadores de escolas de Educacdo Infantil e

! Este periodo inclui o tempo do curso sob a responsabilidade do Centro de Estudos Superiores ligado a
Universidade Estadual do Maranho.

2 A COVID-19 é uma doenca causada pelo novo coronavirus denominado SARS-CoV-2, que apresenta um
espectro clinico que varia de infeccBes assintomaticas a quadros graves. E uma doenca causada por um novo virus
que nunca havia sido identificado em humanos.
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Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede Municipal de Educagéo de Imperatriz, a maioria
deles, egressos de nosso curso. Entendemos que ouvir esses sujeitos seria privilegiar as vozes
que estdo diretamente vinculadas ao Curso de Pedagogia no ambito geral e especifico da nossa
sociedade.

Na escuta interna, o corpo académico informou as boas experiéncias que relacionam
teoria-préatica através da imerséo de atividades em ambientes escolares, contribuindo para novos
patamares de entendimento do que é ser professor. Quanto a escuta externa dos coordenadores
de ensino, destacamos o fato de que os professores egressos dos cursos de Pedagogia —
independente de qual a instituicdo formadora® — traziam contribuicdes em termos de
metodologias de ensino, contudo, apresentavam sérias deficiéncias em relagdo aos fundamentos
da Lingua Portuguesa, da Matematica e das Ciéncias Naturais.

Essas informacdes indicavam que teriamos que lidar com novos sujeitos e exigéncias,
para isso, seria necessario ressignificar nossas préaticas pedagdgicas fundamentadas em
processos didaticos que ndo fossem focados apenas na transmissdo de conhecimento
(ARROYO, 2014). Portanto, considerando que o Curso de Pedagogia do CCHSL é presencial,
ndo podemos ignorar que a educacdo € comunicacdo, € didlogo, é encontro de sujeitos,
interlocutores, que buscam o sentido e significado das a¢des que desenvolvem (FREIRE, 1977).
Isso se d& no &mbito do conhecimento cientifico, mas, também, na valorizacdo dos saberes e
das experiéncias trazidas pelas(os) estudantes, na participacdo de docentes e discentes em
grupos de pesquisa, em atividades de extensdo incorporando o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo (TIC) no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o Projeto Pedag6gico Curricular que ora apresentamos a comunidade
académica, reflete o momento de profundo amadurecimento dos segmentos que compdem a
UEMASUL como um todo e, em especial, do Curso de Pedagogia que, em meio as divergéncias
e convergéncias ocorridas durante sua existéncia, conseguiu equacionar as decisdes a serem
tomadas diante da realidade regional e nacional, em termos de educacao.

Os avancos tecnoldgicos, os limites impostos pela economia de mercado, as questoes
ambientais, a necessidade de superar barreiras, preconceitos e estigmas em direcdo a uma
formag&o mais humana, foram os eixos que nortearam as discussdes e, consequentemente, a

elaboracdo deste PPC.

3 Na cidade de Imperatriz temos o curso de Pedagogia presencial em quatro IES, sendo duas da iniciativa pablica
e duas da iniciativa privada.
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1. CONTEXTUALIZACAO INSTITUCIONAL DA UEMASUL

A Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL) é uma
autarquia de natureza publica localizada na regido sudoeste do Maranhdo. Possui autonomia
didatico-cientifica, administrativa, financeira e patrimonial. Possui cursos na modalidade
presencial com habilitacdo em bacharelado, licenciatura e tecnologo distribuidos nas areas de
Ciéncias da Saude, Ciéncias Humanas, Engenharia, Linguistica, Letras e Artes, Ciéncias
Bioldgicas e Ciéncias Sociais Aplicadas.

A visdo da UEMASUL para os préximos 5(cinco) anos é se tornar uma universidade
de referéncia regional no ensino, pesquisa, extensdo, inovacdo e empreendedorismo,
promovendo transformacdo e desenvolvimento da regido. Quanto a missdo, segundo o Plano
de Desenvolvimento Institucional - PDI (2022-2026), € produzir e difundir conhecimentos por
meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, consequentemente, formar profissionais éticos e
competentes, com responsabilidade social para o desenvolvimento sustentavel da regido
Tocantina do Maranhdo, contribuindo para a elevagdo cultural, social e cientifica tanto do
Maranhdo quanto em nivel nacional.

A UEMASUL possui como valores institucionais, a gestdo democratica, promocao de
sustentabilidade, ética, estimulo a inovacdo e ao empreendedorismo, respeito a diversidade,
autonomia e responsabilidade social, transparéncia e compromisso com a sociedade e com 0
bem publico; valorizacdo dos discentes, docentes e técnicos-administrativos e compromisso
com a sociedade da Regido Tocantina do Maranhéo.

Como parte integrante do projeto de regionaliza¢do da Educacdo Superior do Estado
do Maranh@o, no dia 06 de setembro de 2016, o chefe do Poder Executivo, Governador Flavio
Dino, enviou a Assembleia Legislativa do Estado do Maranhdo (ALEMA) o Projeto de Lei n.°
181/2016 para a criagdo UEMASUL. Assim, apds debate na Sessdo Ordinaria da ALEMA, no
dia 26 de outubro de 2016, o projeto foi aprovado por unanimidade pelos trinta e dois deputados
presentes. Em 03 de novembro de 2016, o Governador assinou a Lei Estadual n.° 10.525, que
criou a primeira Instituicdo de Ensino Superior Regional do Estado do Maranhdo, incorporando
a sua estrutura dois campi — Imperatriz e Acailandia, que antes pertenciam a Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA).

Continuamente, o Decreto Estadual n.° 32.397, de 11 de novembro de 2016, designou
a Comissdo de Transicdo e Instalagdo da Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranh&o, com a misséo de diagnosticar as atividades de implantacdo e dar efetividade a Lei
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n.°10.525/2016. Nesta mesma data, o Decreto Estadual n.° 32.396 definiu que a &rea de atuacdo
territorial da UEMASUL abrangeria vinte e dois municipios do Estado do Maranh&o.

A UEMASUL, juntamente com a UEMA, o Instituto Estadual do Maranh&do (IEMA)
e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do
Maranhdo (FAPEMA), passou a integrar o Sistema Estadual de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico, criado pela Lei Estadual n.° 7.844, de 31 de janeiro de 2003, vinculado a Secretaria
de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SECTI).

Em 01 de janeiro de 2017, a UEMASUL passou a existir como a primeira
Universidade Regional do Estado do Maranhdo, conduzida por uma gestdo pro-tempore, que
representou a segunda etapa da sua criacdo. Nomeada pelo Governador Flavio Dino, a Gestdo
pro-tempore teve vigéncia até 31 de dezembro do mesmo ano. A posse da primeira reitora,
Professora Elizabeth Nunes Fernandes e do vice-reitor Professor Anténio Expedito Ferreira
Barroso de Carvalho, ocorreu em solenidade publica com a presenca de representantes de
diversos segmentos da sociedade.

Ao decorrer do primeiro ano de funcionamento da UEMASUL alguns fatos foram
marcantes para a historia desta IES. A Medida Proviséria, de autoria do Poder Executivo
Estadual n.° 227, de 21 de dezembro de 2016, que dispbe sobre a organizagcdo administrativa da
UEMASUL, os cargos em Comissdo, o Conselho Universitario (CONSUN) e o Conselho
Estratégico Social (CONEST), foi transformada na Lei Estadual n.° 10.558, de 06 de marco de
2017.

Com pouco mais de 70 dias de funcionamento, em 15 de marc¢o de 2017, e, em meio a
planejamento e obras de reforma e expansdo, ocorreu a aula inaugural da mais nova
Universidade Publica do Brasil. Outro marco importante foi a primeira outorga de grau dos
cursos de graduacdo da UEMASUL, em 05 de abril de 2018. A solenidade foi marcada pela
alegria e emocdo dos formandos, seus familiares e de toda a comunidade académica,
reafirmando a funcéo desta IES na sociedade.

Entre tantos outros acontecimentos importantes, destacam-se a elaboracao do primeiro
Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2017-2021, resultado do comprometimento de toda a comunidade académica. O primeiro PDI
foi aprovado pela Resolucéo n.° 013/2017-CONSUN/UEMASUL.

A solicitacdo de credenciamento junto ao Conselho Estadual de Educag&o iniciou em
julho de 2017. O andncio do credenciamento aconteceu em 14 de dezembro de 2017, antes da

Universidade completar um ano de funcionamento. Com o relatorio da Comissao de Avaliagdo
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e do parecer favoravel da Camara de Ensino Superior, o plenario do Conselho Estadual de
Educacdo aprovou, por unanimidade, o credenciamento da UEMASUL por cinco anos, prazo
maximo que pode ser dado a uma instituigéo.

Para exercer sua vocacao de atuacdo e desenvolvimento regional, ainda no primeiro
ano de UEMASUL, iniciou-se 0 processo de construcdo de novo campus para o Centro de
Ciéncias Agrarias (CCA), em area doada pelo Sindicato Rural de Imperatriz - SINRURAL. Em
03 de novembro de 2021, o novo campus foi inaugurado e esta em funcionamento. Expandindo
a atuacdo desta IES, foi criado e instalado o campus no municipio de Estreito.

O chefe do Poder Executivo Municipal de Estreito, o entdo prefeito Cicero Neco
Morais, com aprovacdo da Lei Municipal, doou um prédio com 3.336 m2, em uma area total de
20.000 m? para a Universidade. Para a escolha dos cursos que seriam ofertados, uma audiéncia
publica foi realizada em 03 de maio de 2017 no municipio.

O novo campus recebeu a denominacdo de Centro de Ciéncia Agrérias, Naturais e
Letras (CCANL), conforme estabelece a Lei Estadual n.° 10.694, de 05 de outubro de 2018.
Encontra-se em funcionamento desde 2020, quando ingressaram as primeiras turmas com oferta
de 120 vagas para cursos de Lingua Portuguesa e Literatura de Lingua Portuguesa, de Ciéncias
Naturais Licenciatura (Fisica/Matemaética) e de Engenharia Agronémica.

Em agosto de 2017, houve outra Audiéncia Publica na cidade de Amarante do
Maranhdo com representantes da sociedade civil organizada, representantes do Ministério
Publico Estadual, dos Poderes Executivo e Legislativo e municipios de Buritirana e Sitio Novo,
ocasido em que foi apresentada a demanda da regido por Ensino Superior.

A UEMASUL, considerando seu comprometimento em democratizar 0 acesso ao
Ensino Superior, por meio de planejamento, estudo e analises de dados educacionais da regido,
e experiéncia obtida nas audiéncias publicas em 2017, elaborou o Projeto para Formacdo de
Professores - Caminhos do Sertdo (Resolucdo n.° 049/2018-CONSUN/UEMASUL), visando
ofertar cursos de licenciatura para a comunidade da sua area de atuacdo territorial, em
cooperacao com quatro municipios/polos das Unidades Avancadas, a considerar: Amarante do
Maranhdo, Itinga do Maranhao, Porto Franco e Vila Nova dos Martirios.

O Programa teve sua criagéo aprovada pelo CONSUN e autorizado seu funcionamento
pela Resolugdo n.° 56/2019-CEE-MA do Conselho Estadual de Educagdo. Em 14 de fevereiro
de 2020, em uma solenidade oficial com a participacéo das Prefeituras, o Programa foi lancado
e ocorreu também as assinaturas de Acordos de Cooperacdo Técnica entre os gestores dos

municipios das quatro Unidades Avancadas e a UEMASUL.
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No dia 25 de novembro de 2021, foi assinado o contrato n.° 026/2021, que tem como
objeto 0 apoio para a execugdo do Programa juntamente com a Fundagdo Sousandrade que terd
0 prazo de quatro anos para o seu desenvolvimento. Em virtude da pandemia do COVID-19, o
programa foi efetivado somente no ano de 2022, com a realizacdo do seu vestibular.

Ainda em 2017, foi implantado o Restaurante Popular e Universitario (RPU),
proveniente de um Acordo de Cooperagéo firmado entre a UEMASUL e a Secretaria Estadual
de Desenvolvimento Social (SEDES), ofertando 1000 (hum mil) refeicdes diarias, sendo 400
destinadas aos discentes e servidores(as) da UEMASUL. Para atender ao aumento da demanda,
0 numero de refei¢cbes em 2022 foi elevado para 1.100 (hum mil e cem).

A terceira etapa da Universidade, denominada Periodo de Implantagdo, foi marcada
pela Resolucdo n.° 014/2017- CONSUN/UEMASUL, que convocou a comunidade académica
para a primeira eleicdo para reitor e vice-reitor da UEMASUL. N&o havendo registros de
candidaturas para composicao de lista triplice para a eleicdo, a Professora Elizabeth Nunes
Fernandes e o Professor Antdnio Expedito Ferreira Barroso de Carvalho, apds consulta a
comunidade académica, foram reconduzidos pelo Governo do Estado aos cargos de Reitora e
Vice-Reitor, respectivamente.

Foi no segundo ano da UEMASUL que aconteceu a aprovacao do primeiro Programa
de Pds-graduacéo Stricto Sensu, Mestrado Profissional em Letras (PPGLe), criado pela
Resolucdo n.° 035/2018 - CONSUN/UEMASUL e aprovado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no primeiro semestre de 2019, tendo
a primeira defesa de dissertacdo em 28 de setembro de 2021.

Criado em 5 de julho de 2018, o Centro de Ciéncias da Saude (CCS) foi aprovado na
Assembleia Legislativa do Maranhdo (ALEMA) pela Lei N° 10.880. Nela est&o previstos 0s
cursos de Medicina, Farmacia e Salude Coletiva, todos na modalidade Bacharelado. A criacédo
do CCS foi resultado de um processo intenso de estudos. O curso de Medicina foi criado pela
Resolucdo n.° 075/2019-CONSUN/UEMASUL, que também autorizou o funcionamento e
aprova o Projeto Pedagdgico do curso.

No percurso do quadriénio 2017-2021 foi aprovado o Plano de Internacionalizacéo
pela Resolugdo n.° 078/2019-CONSUN/UEMASUL, com o objetivo de fomentar acdes de
internacionalizagdo, com foco na construgcdo de um ambiente internacional no dia a dia da
Universidade. Neste cenario, até entdo, a UEMASUL se configurava como a unica institui¢ao

publica de Ensino Superior do Maranh&o selecionada para o Programa ETA (Assistentes do
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Ensino de Lingua Inglesa) do Programa Fulbright e o English Language Fellow (professor
especialista de lingua inglesa) da Embaixada Americana.

Em 2019, a composicdo, atribuicGes e funcionamento do Conselho Estratégico -
CONEST/UEMASUL foi regulamentada pela Resolugéo n.°089/2019- CONSUN/UEMASUL.
O CONEST, 6rgéo superior consultivo, foi criado para subsidiar a Universidade na gestdo de
suas politicas publicas de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagdo no &mbito das Unidades de
Atuacao.

Em 2020, a UEMASUL oficializou sua participacdo no Contrato Organizativo de A¢ao
de Ensino-Saude (COAPES). A assinatura do contrato representou avanco, garantindo os
cenarios de pratica para os ingressantes do curso de Medicina, tendo em vista que o COAPES
atua no fortalecimento da formacéo de profissionais de salide em consonancia aos principios e
diretrizes do Sistema Unico de Sadde (SUS).

No mesmo ano, com o enfrentamento da pandemia da COVID-19, no sentido de
diminuir os seus impactos nas atividades de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovagdo, a
Universidade buscou adotar medidas de protecdo e controle, assim como a observancia das
recomendacdes das autoridades sanitarias e governamentais do Estado.

Em 16 de marco de 2020, com a publicacdo do Decreto Estadual n.° 35.662, as
atividades presenciais, académicas e administrativas da UEMASUL foram suspensas. Criou-
se, entdo, o Comité de Monitoramento e Avaliacdo (CMA) em margo de 2020, por meio da
Portaria n.° 134/2020-GR/UEMASUL, para acompanhamento das acfes de prevencdo e
enfrentamento da pandemia do novo coronavirus no ambito da Universidade. Objetivando
analisar a situacdo epidemioldgica da COVID-19 e discutir as agdes necessarias a serem
adotadas na UEMASUL, O CMA foi organizado em 4 eixos principais, sendo: Administrativo,
Ensino, Pesquisa e Extensdo, Promoc¢do a Saude e Comunicacao.

Em virtude da situacdo de excepcionalidade decorrente da pandemia, 0 CONSUN
aprovou diretrizes para o ensino emergencial remoto e demais atividades académicas, como a
alteracdo do Calendario Académico de 2020. Ademais, autorizou a realizacdo dos processos
seletivos de forma remota para a contratagdo de professores no dmbito do Ensino Remoto
Emergencial e, em 14 de abril, foi realizada a primeira cerimdnia remota, conforme definia a
Resolucao n.° 103/2020-CONSUN/UEMASUL.

No enfrentamento da pandemia, para atender a necessidade de manutencdo das
politicas de agdes afirmativas e de inclusdo que preceituam 0 acesso e a permanéncia nas

Universidades Publicas, foi criado o Auxilio Emergencial de Inclusdo Digital. O programa
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universalizou o fornecimento de chips de dados mdéveis para discentes e docentes, que se
inscreveram por meio de edital especifico.

No continuo compromisso com a Regido Tocantina, em novembro de 2020, visando
atender a demanda de oferta de cursos no campus Agailandia, foi instituida comissédo, que
contou com a participagdo de membros internos e externos para implantagéo do curso de Direito
(bacharelado). A Portaria n.° 233/2020-GR/UEMASUL instituiu a Comissdo para
acompanhamento técnico da implantagdo do curso de Bacharel em Direito do Centro de
Ciéncias Humanas, Sociais, Tecnologicas e Letras (CCHSTL).

O ano de 2021 iniciou com a cerimonia de posse das Conselheiras e Conselheiros do
CONEST. De forma remota, essa cerimonia reafirmou o compromisso da UEMASUL com a
sociedade, pois é neste Conselho que a comunidade ira participar das discussdes relacionadas
a Universidade, opinando sobre temas diversos. A pluralidade dos atores € demonstrada na
composigdo do CONEST, pois dele participam representantes de movimentos sociais, entidades
sindicais, industria e comércio, povos indigenas, organizacbes nao governamentais,
representantes dos docentes e dos discentes da Educacdo Bésica e dos egressos da UEMASUL.

No mesmo ano, em 2021, também se assinou um importante convénio que criou o
Programa de Residéncia Profissional em Ciéncias Agréarias. Celebrado entre a FAPEMA, a
Secretaria de Estado da Agricultura, Pecuéria e Pesca do Maranhdo (SAGRIMA), a UEMA e a
UEMASUL. O Programa de Residéncia Profissional proporciona um periodo de treinamento
pratico, orientado e supervisionado que une teoria e pratica, visando a melhor qualificacéo e
oportunidades de trabalho aos egressos dos cursos-alvo, e com supervisdo dos docentes da
UEMASUL e da UEMA.

Ainda no ano de 2021, com vistas a ampliacéo estrutural da UEMASUL, em 1° de
julho, foi adquirido pelo Governo do Estado do Maranh@o um prédio para atender as demandas
dos centros: CCS, CCHSL e CCENT. A areatotal do prédio adquirido é de 8.415 m2, ampliando
a estrutura fisica institucional para as atividades de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Inovacao, bem
como as atividades de natureza administrativas.

Também em julho de 2021, a UEMASUL recebeu do Conselho Nacional de Controle
de Experimentacdo Animal (CONCEA), o registro de Credenciamento Institucional para
avaliar Atividades com Animais em Ensino ou Pesquisa Cientifica (CIAEP). A solicitacao foi
realizada por meio do Comité de Etica no Uso de Animais (CEUA), criado em janeiro do
mesmo ano. Com o registro de CIAEP, a UEMASUL também podera avaliar e autorizar outras

instituicOes a realizarem atividades com animais.
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Em continuidade, o CCENT, campus Imperatriz, recebeu a reestruturagdo dos espacos
para os Laboratérios de Ensino de Matemética (LEMA) e o Laboratério Didatico de Formacgéo
Basica Magno Urbano de Macedo para atender as necessidades dos cursos de Matematica,
Fisica, Ciéncias Biologicas e Quimica. Proporcionando a discentes e docentes ambientes
adequados para o desenvolvimento das atividades e contribuindo para a melhoria da formacao
académica.

Em setembro de 2021, a UEMASUL e a Universidade de Cabo Verde (Uni-CV)
assinaram um Acordo de Cooperagdo Internacional. O objetivo do acordo é estabelecer o
intercAmbio de conhecimentos e assisténcia técnica e cientifica, relacionados ao Ensino, a
Pesquisa, a Extensdo, a Inovagdo, a administracdo universitaria e a capacitacdo de recursos
humanos entre as duas instituicdes.

A democracia sempre foi um dos valores norteadores da UEMASUL e, alinhada a esse
compromisso, foi iniciada a construcdo do Estatuto da Instituicdo. O processo de elaboragéo se
deu mediante uma Estatuinte com regras e normas estabelecidas pelas Resolugdes n.° 065/2020
- CONSUN-UEMASUL e n.° 113/2020- CONSUN/UEMASUL. Um processo no qual a
comunidade académica deve participar, para discutir as propostas durante o Congresso
Estatuinte da UEMASUL.

Ocorreu também neste mesmo ano a convocacdo para a eleicdo de composicao da lista
triplice para Reitor(a) e Vice-Reitor(a), pelo Conselho Universitario (CONSUN), por meio da
Resolucdo n.° 142/2021 - CONSUN/UEMASUL. A primeira eleicdo foi realizada em 08 de
outubro de 2021, regida pelo Edital n.° 01/2021 CE-UEMASUL para o periodo de 2022 a 2025.
Houve registro de cinco chapas, sendo a chapa mais votada a composta pelas professoras
Luciléa Ferreira Lopes Goncalves e Lilian Castelo Branco de Lima, empossadas pelo Governo
do Estado para os cargos de Reitora e Vice-Reitora, respectivamente.

Outro importante registro € a ampliacdo do acervo da instituicdo com a plataforma
Minha Biblioteca, disponibilizando cerca de 11.500 titulos nas areas de Ciéncias Exatas,
Engenharias, areas Médicas, servindo de apoio informacional também nos cursos da éarea
Juridica. Assim, além das bibliotecas fisicas nos quatro campi, e a biblioteca Pearson, ja
disponibilizada a comunidade académica, a UEMASUL contara com mais uma plataforma,
integrada ao sistema SIGAA - a Minha Biblioteca.

No processo de construcdo deste PDI, ja em 2022, a UEMASUL tem passado por
transformacgdes significativas no seu desenvolvimento institucional, apresenta-se a

reestruturacdo administrativa, que reconfigurou a gestdo da instituicdo com a criagdo de 34
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novos cargos distribuidos entre as Pro-Reitorias, bem como a criagdo da Pro Reitoria de
Extensédo e Assuntos Estudantis (PROEXAE). Ainda na estrutura organizacional, foram criados
a Editora Universitaria e o Nucleo de Inovacdo Tecnologica. Alem da criacdo do primeiro
Estatuto, normas de graduacéo, novas normas de concursos e seletivos.

Soma-se a essas questdes no ano de 2022, a liberagéo de 40 vagas para concursos em
todos os cursos da instituicdo, a reestruturacdo no quadro institucional do Centro de Pesquisa
em Arqueologia e Historia Timbira (CPAHT), construcdo/reforma de infraestrutura
laboratorial, aumento no valor pago para as bolsas estudantis dos programas de Iniciacdo
Cientifica, Extensdo, Inovacdo Tecnoldgica, Apoio Técnico Institucional, aumento no valor
pago para as bolsas destinadas para a qualificacdo de docentes de mestrado e doutorado e a
implantacdo do curso de Direito (bacharelado) no CCHSTL.

Além dessas transformacdes, ratifica-se o papel das politicas de apoio a discentes da
UEMASUL, na medida em que foi elevado o quantitativo de auxilios do programa permanéncia
e houve a criacdo dos auxilios: transporte, alimentacédo, creche, refeicdo e moradia. Enquanto
parte integrante da politica de acompanhamento do egresso da UEMASUL, destaca-se a criacdo
da residéncia profissional em Engenharias e Arquitetura (Resolucdo n.° 166/2022
CONSUN/UEMASUL).

Nesse contexto de conquistas institucionais, evidencia-se também o aumento da frota
de veiculos com vistas a otimizacdo do deslocamento de discentes para atividades académico-
cientificas. No que se refere aos servidores, como resultado de processo de valorizacéo
profissional, tivemos o aumento das gratificacGes. Para os professores efetivos, a Medida
Provisoria n.° 378, 15 de fevereiro de 2022, além de criar a categoria de professor associado,
ampliando o plano de carreiras, autorizou a realizacéo de concurso publico para 40 novas vagas.

Os cursos de graduacdo ofertados atualmente nos campi da UEMASUL estéo listados

nos quadros a seguir:

Quadro 1- Cursos ofertados no campus Imperatriz

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE — CCS

Res. N.° 075/2019 |Trés anos para
1 | Medicina |Bacharelado| 6 80 |Integral| 2020 CONSUN 0 primeiro

UEMASUL recebimento
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CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS — CCA

Res. n.° Resolugéo n.°
1 | Engenharia |B.Sc. 40 |Int. | 2003 116/1994 177/2018 22/08/ 22/08/
Agronémica CONSUN CEE 2018 2023
UEMA
Res. N.° 804/ Resolucao
Engenharia 2010 n.° 23/07/ 23/07/
2 Flgorestal B.Sc. 30 Int. | 2001 CONSUN 107/2015 2015 2020
UEMA CEE
Medicina 5271351 Resolucdo N.° | 5000/ | 2404/
3 | Veterinaria | B¢ 80| Int12003 1 oSN 167/2018 2018 2021
UEMA CEE

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E LETRAS — CCHSL

Res. n.° Res. n.°
Ves 01/11/ 01/11/
1 Adm. B.Sc 35 | Not | 1993 | 451/1996 152/2016 2016 2021
CEE CEE
MP. n.°
; Res. n.° 12/07/ 12/07/
2 . Lic. 4 N 1 -
Geo ic 0 ot 995 938/95 81/2016 CEE 2016 2019
SESU
. . Mat Res. n.° Res. n.° 24/05/ 24/05/
3|  Hist Lic. 0 INot | %% | 100992 | 61/2016-CEE | 2016 | 2021
Let Lingua Resolucéo
Portuguesa n.c Res. n.°
. ! . Vi 12 12
4 | Lingua | Lic. 35 |V | 1986 | 9172015 | 18612016 | e | ead
Inglesa e CONSUN CEE
Literatura UEMA
Lei
II__,etras municipal
ingua 0
5 | Portuguesae | | .. 35 | Not | 1974 . 10/1907 3 Res. n.° 06/12/ 06/12/
Literatura de : Res. N. 184/2016CEE | 2016 2021
Lingua 914/2015
Portuguesa CONSUN
UEMA
Res. n.° Dois anos
Letras . Ves 073/2019 para o
6 Inglés Lic. 40 Not 2020 CONSUN primeiro
UEMAUSL | Recebimento
(o]
7 Pedagogia Lic 40 Mat | 2002 1?:35}1394 1%%5}221(; 29/05/ 29/05/
gog : CONSUN CEE 2018 2023
UEMA

1 ——
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CENTRO DE CIENCIAS EXATAS, NATURAIS E TECNOLOGICAS — CCENT

Res. n.° o
1 Fisica Lic, 4| 30| Not [2008] 737/2008- 93/';3?‘1'9”'CEE 022(;(1’3/ 04/12/2023
CONSUN }
Res. n.° Res. 1.0
Ciéncias . Mat 707/2008 o 28/11/
2 | Biolgicas Lic. 4 | 40 | gs 008 [2E00 22zgéoEl3- o013 |28/11/2017
UEMA
Res. n.°
- - Mat 855/2013 Res. n.° 06/10/
3 Quimica Lic. 4 | 40 Ves 2014 CONSUN |141/2016-cee| 2016 06/10/2021
/JUEMA
Res. n.°

0
918/2015 |  Res.n. 281071 \og107/2001

4 Matematica Lic. 4 40 | Not |2015 CONSUN 89/2016 2016
UEMA
Fim Unico
Ciéncias com Res. n.° 23/08/ de
5 Habilitacdo em Lic. 4 | 30 | Not (1985 152/2012 2012 emissdo
Matematica CEE de
diplomas
Ciéncias com Res. n.°
6 | Habilitacdo em Lic. 219/2012
Biologia CEE

Fonte: CPP (2020).

Quadro 2 - Cursos ofertados no campus Estreito

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, NATURAIS E LETRAS — CCANL

0
Letras Lingua OF\;islzgl 9 Dois anos para o
01| Portuguesae |Licenciatura| 4 | 40 | Not. 2020 CONSUN/ primeiro
Li heci
iteraturas UEMASUL reconhecimento
Ciéncias 0
Naturais Res. . Dois anos para o
02 | Licenciaturaem|Licenciatura| 4 | 80 | Not. [2020 072/2019 primeiro
Matematica ou CONSUN/ reconhecimento
Fisica UEMASUL
Res. n.° . .
. Dois anos emeio
03 EngenAhar_|a Bacharelado | 5 | 40 | Diu [2020 079/2019 para oprimeiro
Agronomica CONSUN/ reconhecimento
UEMASUL

Fonte: CPP (2020).
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CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS, TECNOLOGICAS E LETRAS — CCHSTL

Res. n.° 663/ Res. 1.0
- x Vesp 2006 L 29/03/ 29/03/
Administracdo [Bacharelado 60 Not 2009 CONSUM 36(/%):_16 2016 2021
UEMA
Letras Fim Gnico
Licenciatura de
com o Res. N.° emissdode
Habilitagio em Ves 6%‘535}-226 ; [L70/2019 CEE 221(;18’ diploma
Lingua Licenciatura 60 Nof 2006 CONSUN Res. n.° no
Portuguesa e UEMA 001/2020 | 92/01/20 periodo
Literatura de CEE de 2006
Lingua a
Portuguesa 2015
Letras,
Licenciatura,
em Lingua Res. n.° Ag(;;:rgan
Portuguesa, € | : : Vesp 910/2015 ) ) o
Literatura de Licenciatura 40 Not 2016 CONSUN prlmﬁlro_
Lingua UEMA reconnec-
mento
Portuguesa
Tecnologia de 0
o Res. N.
Gestdo Res. n.°
- . 831/2012 27/09/
T | N 2012 27/09/202
Ambiental ecnodlogo 35 ot |20 CONSUN 12}5%6 2016 /09/2020
UEMA
Estd em
Res. n°. processo
Engenharia 940/2016 Curso do
Civil Bacharelado 80 Int | 2016 CONSUN Autorizado primeiro
UEMA reconheci —
mento
Resolugéo Dois anos
. . . Nn.° 074/2019 para o
Pedagogia [Licenciatura 40 | Mat | 2020 CONSUN primeiro
UEMASUL | recebimento

Fonte: CPP (2020).
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Quadro 04 — Cursos ofertados nas Unidades Avangadas no “Programa de Formagdo de Professores Caminhos
do Sertdo”

L iegias I L R E A e = tret
2 | Geografia 40 |40 | 40 | 40 |160| 4 |5 . ORSSS'S,'\DS?EZ&%%L
3 | oo lnoaua | 40 |40 | a0 | a0 || 4 D01 R
0
4 | Matematica 40 | 40 | 40 40 160 | 4 58 c ORNEEJ‘N /88E4|\//|22é%|_
5 | Pedagogia 20 |40 |8 | 40 [200| 4 |2 . gNeZJ‘I'\T/SSEO'\/AZXé%L
TOTAL | 200 | 200 | 200 | 200 | 800

Fonte: CPP (2020).

2. CONTEXTO REGIONAL

A natureza histérica da ocupagdo e povoamento do territério maranhense legou
diferengas e desigualdades que expressam peculiaridades entre as suas regides, ou seja, entre a
regido norte e a porcdo meridional do estado do Maranh&o. No conjunto dos aspectos que
permitem identificar estas diferencas estdo os diversos habitos culturais que se expressam
através da conquista e colonizacdo portuguesa, sendo marcantes, principalmente, na porcdo
setentrional (norte) do estado e as desigualdades socioecondmicas que foram construidas
historicamente entre esta parte do territorio maranhense e a regido sul maranhense,
demonstrando assim, as parcas preocupacdes e o distanciamento do governo central, presente
na capital Sdo Luis, no que se refere ao desenvolvimento de acGes politicas, econdmicas e
culturais em relacéo a porcdo meridional maranhense (SOUSA, 2015, p. 75).

Ademais, as a¢des de descentralizagdo conduzidas pelo governo estadual, no periodo
atual, muito mais que sinalizar para a consolidacdo da UEMASUL tém demonstrado o seu
interesse no desenvolvimento maranhense. Prioritariamente, investir na ampliacdo da oferta de
cursos e em um gerenciamento préximo de a¢des voltadas ao Ensino Superior, principalmente

em areas com demandas histdricas expressivas no &mbito publico, como a medicina.
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Em discusséo sobre desenvolvimento regional e Educagdo em Imperatriz, Gongalves
(2015, p. 51) assegura que, dado a insercdo e influéncia de Imperatriz para o seu entorno, esta
se situa em um patamar de importancia regional, por ser uma cidade com populacao estimada
em 259.980 habitantes (IBGE, 2021), que vem se fortalecendo com sua posicao estratégica de
localizacdo geografica e por ter papel relevante na educacdo, contribuindo com o processo de
desenvolvimento local.

No Maranhdo, destacam-se cinco principais niveis de hierarquizacdo das cidades
(Mapa 01), segundo a pesquisa Regic (IBGE, 2018), quais sejam: Capital Regional A (S&o Luis,
1.101.884 habitantes), Capital Regional C (Imperatriz, 259.980 habitantes), Centros Sub-
regionais A (Santa Inés, 89.489; Bacabal, 104.949 habitantes; Caxias, 164.800 habitantes),
Centros Sub-regionais B (Acailandia, 112.445 habitantes; Pedreiras, 39.191 habitantes; Porto
Franco, 24.091 habitantes; Balsas, 95.929 habitantes; Chapadinha, 80.195 habitantes; Codd
122.859 habitantes; Pinheiro, 84.777 habitantes; e Presidente Dutra, 48.036 habitantes) e
Centros de Zona A (Estreito, 41.497 habitantes; Barra do Corda, 88.212 habitantes;
Barreirinhas, 63.217 habitantes; e Lago da Pedra, 50.616, habitantes).

Mapa 01 — Hierarquia das cidades no Maranhao
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Legenda:

Caplltra“lpl'\:g‘lz;al C:f I:I Limites Estaduais
Maranhdo Municipios

- Capital Regional A: S&o Luis

- Capital Regional C: Imperatriz

l:l Centros Sub-regionais A

l:l Centros Sub-regionais B

- Centros de Zona A

Projecdo: UTM Sirgas 2000 zone 23m
Banco de dados: IBGE/Regic, 2018.

Producédo/Elaboracéo:
0 50 100 0o Grupo de Pesquisas Socioeconédmicas do MA/GPS
— Ano:2021

Fonte: Regic (IBGE, 2018).
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Para ilustrar a insercdo regional de Imperatriz, dentro da rede urbano-regional do
Maranhdo, apresenta-se 0 Mapa 02, a seguir, constituida a partir do documento que trata da
Regido de influéncia das cidades — REGIC/IBGE (2018).

Mapa 02 — Mapa da rede urbana do Maranhéo

S :
Regldo de Influéncla o .

i

Fonte: Regic (IBGE, 2018).

No que diz respeito aos processos de insercédo regional da UEMASUL, pode-se afirmar
que a sua abrangéncia territorial esta pautada nos seguintes niveis de atuacéo:

v" Cursos presenciais de Graduacdo Bacharelado, Licenciatura e Tecnélogo;
v P6s-graduacdo Lato Sensu;
v Pos-graduacéo Stricto Sensu.

A UEMASUL apresenta a sua insercao em um conjunto de 22 (vinte dois) municipios
da Regido Tocantina, a saber: Acailandia, Amarante do Maranhdo, Buritirana, Campestre do
Maranhdo, Carolina, Cidelandia, Davinopolis, Estreito, Governador Edison Lobao, Imperatriz,
Itinga do Maranhdo, Jodo Lisboa, Lajeado Novo, Montes Altos, Porto Franco, Ribamar
Fiquene, S30 Francisco do Brejdo, Sdo Jodo do Paraiso, S&o Pedro da Agua Branca, Senador
La Rocque, Sitio Novo do Maranhédo e Vila Nova dos Martirios, conforme demonstrado no
Mapa 3:

Mapa 03 - Area de abrangéncia territorial da UEMASUL, definida pelo Decreto Estadual N.° 32.396/2016

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



25

1 49 48 47 46 45 44 43 42 4
i\

o / f\—\?}g-—

ZER ARy
‘z% [

I AN

10

Legenda:

Municipios do Maranhao)
Populagdao em Mil Hab.
[ ]Ate18520
[ 18521 -42.527
Il #2528 - 113.121
Il Acima de 250.000

Projecdo: UTM, SIRGAS 2000 zone 23m
Banco de dados: IBGE, Uemasul

Pl Producdo/Elaboracéo:
Grupo de Pesquisas Socioecondmicas do MA/GPS
Ano: 2021

Legenda Municipios:

- Acailandia 6 - Cidelandia 11 - ltinga do Maranh&o 16 - Ribamar Fiquene 21 - Sitio Novo

- Amarante do Maranhao 7 - Davindpolis 12 - Jodo Lisboa 17 - Séo Francisco do Brejéo 22 - Vila Nova dos
- Buritirana 8 - Estreito 13 - Lajeado Novo 18 - Séo Jodo do "Paraiso Martirios

- Campestre do Maranhdo 9 - Governador Edison Lobdo 14 - Montes Altos 19 -S&do Pedro da Agua Branca

- Carolina 10 - Imperatriz 15 - Porto Franco 20 - Senador La Rocque

B WN =

Fonte: IBGE, UEMASUL (2021).

Dos 22 municipios que se encontram na area de abrangéncia territorial da UEMASUL,
apenas Acailandia, Porto Franco e Imperatriz se enquadram no conjunto de cidades médias®.
Os demais municipios sdo de pequeno porte. Eles apresentam em seus quadros demogréaficos,
populacdo total inferior a 30.000 habitantes. Outro dado relevante a ser considerado diz respeito
ao periodo de instalagdo dos municipios. Dos 22 (vinte e dois) municipios apontados, 15
(quinze) foram instalados apds a segunda metade do século XX, sendo que 0s municipios de
Carolina, Porto Franco e Imperatriz foram instalados ainda no século XIX.

A configuracdo regional dos municipios que estdo sob a responsabilidade da
UEMASUL é bastante heterogénea e complexa, refletindo, desse modo, as particularidades de

seus processos de formacdo historica e social. Outro elemento essencial que contribui para

4 Soares (1999); Corréa (2007) Spdsito (2001) e Sposito (org.) (2007), apds mais de trés décadas de estudos tém
indicado importantes instrumentos e critérios teérico-metodolégicos, que tém servido de referéncia para qualificar
e caracterizar esses espagos (cidades médias), no interior da dindmica urbana brasileira. Tratam-se dos espagos
(cidades) que dispdem de quantitativo populacional variando entre 100.000 (cem mil) a 500.000 (quinhentos mil)
habitantes.
]
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explicar a complexidade dos municipios que estdo sob a jurisdicdo da UEMASUL, diz respeito
as suas diferencas e desigualdades socioeconémicas.

Quanto & composicdo do indice de Desenvolvimento dos Municipios (IDHM), com
énfase nos indicadores de Renda e Educacao, apresentam-se os dados na Tabela 01 a seguir:

Tabela 01 - Composicio do indice do Desenvolvimento Humano dos Municipios (IDHM) com énfase nos
indicadores de renda e educacéo.

IDHM  IDHM IDHM IDHM IDHM IDHM
MUNICIPIOS (2000) (2010) Renda (2000) Renda Educacdo  Educacao
(2010) (2000) (2010)
Acailandia (MA) 0,498 0,672 0,579 0,643 0,311 0,602
Amarante do Maranhdo (MA) 0,374 0,555 0,430 0,541 0,217 0,441
Buritirana (MA) 0,376 0,583 0,405 0,540 0,217 0,505
Campestre do Maranhdo (MA) 0,441 0,652 0,495 0,611 0,259 0,586
Carolina (MA) 0,476 0,634 0,541 0,600 0,291 0,529
Cidelandia (MA) 0,414 0,600 0,481 0,562 0,242 0,529
Davinopolis (MA) 0,418 0,607 0,461 0,561 0,256 0,535
Estreito (MA) 0,468 0,659 0,553 0,666 0,271 0,536
Governador Edison Lobdo (MA) 0,422 0,629 0,476 0,589 0,243 0,552
Imperatriz (MA) 0,591 0,731 0,623 0,697 0,465 0,698
Itinga do Maranhdo (MA) 0,480 0,630 0,614 0,601 0,290 0,545
Jodo Lishoa (MA) 0,454 0,641 0,511 0,585 0,281 0,573
Lajeado Novo (MA) 0,374 0,589 0,479 0,561 0,172 0,494
Montes Altos (MA) 0,412 0,575 0,484 0,534 0,237 0,486
Porto Franco (MA) 0,504 0,684 0,576 0,664 0,324 0,606
Ribamar Fiquene (MA) 0,402 0,615 0,487 0,592 0,220 0,527
S&o Francisco do Brejdo (MA) 0,424 0,584 0,505 0,556 0,242 0,479
S80o Jodo do Paraiso (MA) 0,421 0,609 0,489 0,554 0,235 0,542
S40 Pedro da Agua Branca (MA) 0,415 0,605 0,498 0,577 0,237 0,523
Senador La Rocque (MA) 0,392 0,602 0,449 0,570 0,220 0,515
Sitio Novo (MA) 0,376 0,564 0,470 0,509 0,177 0,456
Vila Nova dos Martirios (MA) 0,379 0,581 0,467 0,555 0,192 0,491
Brasil 0,612 0,727 0,692 0,739 0,456 0,637

Fonte: IPEA/FJP (2013). Organizacao: Jailson de Macedo Sousa (2017).

Os dados expostos na Tabela 01 revelam esta realidade, ao retratar a composicao da
renda média desses municipios. Essas informacGes estdo disponiveis no Atlas do
Desenvolvimento Humano do Brasil (2013). Elas foram sistematizadas pelo Instituto de
Pesquisas Econdmicas Aplicadas (IPEA) e pela Fundacao Jodo Pinheiro (FJP).

Conforme os dados dispostos na Tabela acima, constata-se que apenas 0s Municipios
de Acailandia e Imperatriz registraram indices considerados satisfatérios. No conjunto dos
municipios que integram a area de abrangéncia da UEMASUL, os referidos municipios
contabilizaram no ano de 2010 maiores avancos no IDHM?® e estdo em destaque. Dessa forma,

>0 IDHM - indice de Desenvolvimento Humano dos Municipios é um indicador que varia entre 0 e 1. Quanto
mais proximo de 1, maior o desenvolvimento humano de uma unidade federativa, municipio, regido metropolitana
ou UDH. O IDHM brasileiro considera as mesmas trés dimensdes do IDH Global — longevidade, educacéo e renda
- - - - - - - - |
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os dados revelam o papel desafiador a ser desempenhado pela UEMASUL em planejar a¢0es
que concorram para a mudanca da realidade regional.

Esse cenario observado para os municipios de Imperatriz e Acailandia, pode ser
explicado por forca de seu desempenho nos setores de agricultura, pecuaria, extrativismo
vegetal, comércio, industria e servi¢os. Os municipios citados se destacam por serem os grandes
polos econémicos, politicos, culturais e populacionais do Maranh&o, que aglutinam o sudoeste
do Estado, norte do Tocantins e sul do Para.

Os dados econdémicos relativos ao desempenho do PIB mostram que essa regido tem
crescido acima da média do Estado do Maranhdo, do Nordeste e até mesmo do pais. Esse
crescimento se deve, em parte, a dindmica econdmica apresentada por setores direta ou
indiretamente articulados aos grandes empreendimentos e suas ramificacGes (carvoarias,
guzerias e plantagdes homogéneas com fins industriais). Tal cenario desafia ainda mais a
UEMASUL a se definir nesse espago geografico, enquanto instituicdo promotora de
conhecimento cientifico que visa o desenvolvimento econdémico sustentavel.

Foi possivel entender, diante desses dados, que todos 0s municipios que se inserem na
area de abrangéncia da UEMASUL apresentaram melhorias significativas em seus indicadores
sociais e econdmicos. O caso do municipio de Lajeado Novo é bastante ilustrativo, uma vez
que seu IDHM, no ano de 2000, equivaleu a 0,374. Uma década apds, ano de 2010, essa unidade
municipal registrou importante crescimento, apresentando IDHM de 0,589.

Embora sejam perceptiveis as melhorias nos indicadores socioecondémicos dos
municipios que integram a regido de abrangéncia da UEMASUL, ainda ha muito por fazer para
que suas populacoes apresentem condi¢des de vida dignas e adequadas. Um dos caminhos que
poderd favorecer o ordenamento dos municipios dessa regido dar-se-a mediante o
desenvolvimento de acBes que vislumbrem um maior equilibrio econdmico e social entre esses
municipios.

Nesse contexto, € importante ressaltar que a Regido Tocantina esta situada préxima a
linha do Equador e com uma grande disponibilidade de energia, luz e agua durante a maior
parte do ano. Essa regido oferece condicdes excelentes para o rapido crescimento de espécies
vegetais adaptadas ao tropico, evidenciando sua forca nos setores da agricultura, pecuéria,
extrativismo vegetal e uso dos recursos naturais como fatores preponderantes para o

crescimento e desenvolvimento econdmico e social.

e vai além: adequa a metodologia global ao contexto brasileiro e a disponibilidade de indicadores nacionais.
(ATLAS BRASIL, 2013).
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A oferta ampliada e democratizada de cursos superiores em nivel de graduagéo e Pds-
graduacdo constitui importante iniciativa a favor da corre¢do dessas assimetrias apresentadas
por meio dos dados dispostos na Tabela 01. A ampliacdo da Educagdo Superior nesses
municipios devera zelar pelo reconhecimento das suas potencialidades e fragilidades.

Acredita-se que o0 governo maranhense, por meio da criagdo de uma nova Universidade
e, consequentemente, a ampliacdo da oferta de cursos superiores, tanto em nivel de graduagédo
quanto de Pos-graduacdo (lato sensu/stricto sensu), ajustara tais disparidades, contribuindo,
assim, para o equilibrio social e econémico dos municipios que se inserem na regido de
influéncia da UEMASUL.

Além da reflexdo sobre o seu entorno, outro importante passo dessa nova Universidade
maranhense, diz respeito a sistematizacdo dos fundamentos filoséficos e técnico-metodologicos
gue embasam o seu fazer educacional. Assim, com a explicitacdo desses fundamentos, afirma-
se que o fazer universitério dessa IES é resultado de uma a¢&o consciente quanto aos principios

e fins que se deseja alcancar.
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3. CONTEXTUALIZACAO DO CURSO

A Pedagogia é um campo de conhecimento sobre a natureza e as finalidades da
educacdo em uma determinada sociedade e em um determinado tempo historico e, a0 mesmo
tempo, uma diretriz orientadora da acéo educativa (LIBANEO, 2004). Nesse sentido, 0 Curso
de Pedagogia deve acompanhar e atender as demandas sociais, politicas, econémicas e culturais
da sociedade.

Com a finalidade de compreender essa trajetdria, tragamos um historico do Curso de
Pedagogia no Brasil e, também, sua organizacdo e justificativa de implantagdo na UEMASUL

bem como os parametros legais que nos embasam.

3.1 Tracos historicos do Curso de Pedagogia no Brasil

A cricdo do Curso de Pedagogia decorreu de um longo processo de tentativas dos
legisladores em definir as bases da formacdo do professor, em especial, para atuar no ensino
secundario. Francisco Campos, ao assumir o Ministério da Educacao e Saude Publica, em 18
de novembro de 1930, destacou a necessidade de formacao especifica para os professores desse
nivel de ensino. No ano de 1931, ao empreender a reforma do ensino secundario, sugeriu a
criacdo da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras.

O primeiro marco legal do Curso de Pedagogia no Brasil foi instituido por ocasido da
organizacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil®, através do Decreto-Lei n.°
1190 de 04 de abril de 19307, homologado pelo Presidente Getdlio Vargas. Lembrando que a
década de 1930 ficou marcada no contexto educacional, dentre outros aspectos, pela
implantacdo da reforma Francisco Campos e pelos debates em torno da criacdo das
universidades brasileiras, influenciados, em parte, pelo ideario da escola nova.

De acordo com esse decreto, o curso visava formar bacharéis e licenciados para varias
areas, inclusive para o setor pedagdgico. Ficou instituido, por esse documento legal, o chamado
padrao federal, ao qual tiveram que adaptar os curriculos basicos dos cursos oferecidos pelas
demais institui¢Ges do pais. Segundo Silva (1999), o curso foi instituido como o Unico da se¢éo
de Pedagogia que, junto com os cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras, completou a area da

educacéo da Faculdade.

® Hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A UFRJ foi a pioneira e a principal de uma rede de
universidades federais. Embora o projeto de sua criacdo tramitasse desde 1915, foi oficialmente criada em 7 de
setembro de 1920, como parte das comemoragdes da Independéncia, pelo Decreto n° 14.343, do presidente
Epitacio Pessoa. Sua primeira denominagdo foi Universidade do Rio de Janeiro.

" Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 6/4/1939, p. 7929. Colecéo de Leis do Brasil - 1939, p. 50, Vol. 4.
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Além desses, foi instituida a se¢do especial de Didatica, composta apenas pelo Curso
de Didética. A pedagogia era cursada em trés anos e aos seus egressos seria conferido odiploma
de Bacharel em Pedagogia. A formacao desses Bacharéis, adicionando-se um ano docurso de
Didatica formar-se-iam licenciados, num esquema que passou a ser conhecido como trés mais
um.

O Curso de Pedagogia ficou organizado por séries, tendo as seguintes disciplinas:
Complementos da Matematica (12 série), Historia da Filosofia (12 série), Sociologia (12 série),
Fundamentos Biologicos da Educacdo (12 série), Psicologia Educacional (1%, 22 e 32 séries),
Estatistica Educacional (22 série), Historia da Educacdo (22 e 3? séries), Fundamentos
Sociologicos da Educacdo (22 série), Administracdo Escolar (22 e 32 séries), Educacdo
Comparada (32 serie) e Filosofia da Educacao (32 série).

O Curso de Didatica ficou constituido pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral,
Didética Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos
da Educacdo, Fundamentos Socioldgicos da Educacdo. Ao Bacharel em Pedagogia restava
cursar apenas as duas primeiras, uma vez que as demais ja constavam de seu curriculo no
bacharelado. De acordo com Brzezinski (1987), a experiéncia da Universidade de Séo Paulo
referente & formagdo profissional de professores secundarios, por meio, inicialmente, do
Instituto de Educacdo Caetano de Campos e, posteriormente, pela introducdo da secéo de
Educacao, foi referencial, em 1939, para a organizacdo da secdo de Pedagogia na Faculdade
Nacional de Filosofia.

Segundo a autora supracitada, entre os anos de 1939 e de 1962, quando foi
homologado o segundo ato normativo referente ao Curso de Pedagogia, nada mudou do ponto
de vista organizacional. Durante 23 anos esse curso configurou-se como uma secdo da
Faculdade Nacional de Filosofia. Registra-se, nesse periodo, o fato de que, em 1945, por meio
do Decreto-Lei n.°8.456, de 26 de outubro, foi alterado o Art. 5° do Estatuto das Universidades
Brasileiras, podendo a Faculdade de Filosofia organizar-se mediante uma Unica secéo.

Em 1962, pequenas alteracdes foram introduzidas no curriculo do Curso de Pedagogia
por forca do Parecer CFE n.° 251/628. Este parecer estabeleceu que este curso destinava-se a
formacédo do Técnico em Educacéo e do professor de disciplinas pedagdgicas do Curso ormal,

através do Bacharelado e da Licenciatura, respectivamente. A Licenciatura era para ser

8 Relatado pelo Conselheiro Valnir Chagas, esse Parecer foi incorporado a Resolugdo CFE 2/62, que fixa o
curriculo minimo e a duracdo do Curso de Pedagogia. Resolucdo essa aprovada sob a vigéncia da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — Lei n.2 4024/61 — e homologada pelo entdo, Ministro da Educacéo e Cultura,
Darcy Ribeiro, para vigorar a partir de 1963.
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cursada concomitantemente ao bacharelado, em cursos com duragéo prevista para quatro anos.

Tal Parecer, de autoria do conselheiro Valnir Chagas, foi acompanhado de uma
Resolucdo do CFE, aprovada ja na vigéncia da LDB n.° 4.024, de 21 de dezembro de 1961,
para vigorar a partir do ano de 1963. Nesse parecer, segundo Silva (1999), Valnir Chagas
explicitou a fragilidade do Curso de Pedagogia, sinalizando a tensdo existente entre sua
manutencéo e extin¢do, sob o argumento da falta de contedido proprio. No texto do relator do
Parecer, transpareceu a perspectiva de provisoriedade do curso e a necessidade da formacéo
superior do professor primario, ficando a formacdo do pedagogo técnico de educacdo para
estudos subseqientes.

Apesar da perspectiva mencionada, o Curso de Pedagogia continuou dividido entre
bacharelado e licenciatura, formando profissionais para atuar como Técnico de Educacdo ou
Especialista de Educacdo ou Administrador de Educacéo ou profissional ndo docente do setor
educacional, além do professor de disciplinas pedagdgicas do Curso Normal.

Para o Bacharelado, o curriculo minimo foi fixado em sete matérias, sendo cinco
obrigatdrias e duas opcionais. As obrigatdrias eram: Psicologia da Educacdo, Sociologia,
Sociologia da Educacdo, Historia da Educacao, Filosofia da Educagdo e Administracéo Escolar.
As opcionais eram: Biologia, Histdria da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e
Programas, Técnicas Audiovisuais da Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média e Introducéo
a Orientacdo Educacional.

O aluno interessado na Licenciatura devia cursar também Didatica e Pratica de Ensino,
uma vez que as demais disciplinas ja constavam do rol de disciplinas obrigatdrias do Curso de
Bacharelado em Pedagogia. Vale ressaltar que, até entdo, o Curso de Pedagogia nao tinha
adquirido uma identidade definida quanto ao seu campo de atuacao. O proprio Parecer 251/62
“[...] nao faz nenhuma referéncia ao campo de trabalho do profissional que, indistintamente,
chama de Técnico em Educacdo ou Especialista em Educac¢do” (SILVA, 1999, p. 38). A
questdo do campo de trabalho também inquietava aos que aspiravam pela carreira de pedagogo,
uma vez que o campo de trabalho do Técnico em Educagédo néo estava definido na época.

Diante da indefinicdo da qual padecia o Curso de Pedagogia, da inseguranca e,
consequente, insatisfacdo dos estudantes e profissionais ligados a esse campo, ganhava corpo
a ideia de se reformular ndo apenas o rol de disciplinas do curso, mas também sua estrutura

curricular. No ano seguinte, a marca da Reforma Universitaria® se fez sentir no Curso de

° Lei Federal n.° 5540 de 28 de novembro de 1968 onde a Universidade, ndo fugindo ao controle do Estado, torna-
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Pedagogia através do parecer CEF n.° 252/69%°. Esse Parecer, ja no seu titulo, deixava claro
sua concepcdo quanto aos profissionais a que se referia. Ele se apresentava como o
instrumento legal que fixava o curriculo e duracdo para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
visando a formacéo de professores para 0 ensino normal e de especialistas para as atividades
de orientacdo, administracdo, supervisao e inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares.

Partindo da concepcdo de que a profissdo que correspondia ao setor de educagédo
era uma sO e que, por isso, as diferentes modalidades de capacitacdo deviam partir de uma
base comum de estudos, o Curso de Pedagogia passou a ser composto por duas partes: uma
comum, constituida por matérias bésicas a formacéo de qualquer profissional na area e, uma
diversificada, em funcédo de habilitagdes especificas.

Assim, tanto as habilitacdes regulamentadas pelo documento legal quanto as que
podiam ser acrescidas pelas universidades e estabelecimentos isolados faziam parte de um
unico curso, sob o titulo geral de Curso de Pedagogia. Essa ideia foi justificada pelo fato de que
a maior parte das disciplinas acabava, fatalmente, por se repetir em todas as habilitagdes, com
necessidade de pouca ou nenhuma adaptacao.

Considerando que sdo cinco as areas gque realmente constituem a base de qualquer
modalidade de formacédo pedagdgica, a parte comum ficou composta pelas seguintes matérias:
Sociologia Geral, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Histéria da Educacdo,
Filosofia da Educacdo e Didatica. Trés argumentos foram utilizados para justificar a incluséo
da Didatica como matéria da parte comum: ela se identifica com o ato de ensinar para o
qual as outras matérias convergem; € base para as metodologias especificas do Curso Normal
e, por fim, as universidades e as escolas isoladas de formacdo docente j& a vinham incluindo
em seus curriculos plenos.

Mesmo reconhecendo que a especificidade da Gestdo — Supervisdo e Administracédo
— ndo era de responsabilidade da pds-graduacdo. O Parecer n.° 251/1962 as incluiu na parte
diversificada do Curso de Pedagogia, na graduacdo. Essa decisdo foi justificada através da
consideracdo de que as exigéncias do mercado de trabalho ndo podiam ser atendidas se a
preparacgéo e formacdo dos administradores, supervisores, orientadores e inspetores, nesta fase

inicial, ficassem restritas a especializagdo e ao Mestrado (SILVA, 1999). Assim, as areas

se um de seus alvos preferenciais, onde o objetivo maior era “disciplinar” a classe estudantil. Criou a
departamentalizacdo na Universidade e o regime de matricula por disciplina, instituindo o curso parcelado através
do regime de créditos, destruindo a possibilidade de qualquer vinculo entre os estudantes (GHIRALDELLI JR.
1994).

10 Esse Parecer, juntamente com a Resolugdo CFE n.° 2/62 foram as pecas legais que nortearam a organizagio do
Curso de Pedagogia até recentemente e so foram descartadas por ocasido da aprovacao da aprovacédo da atual LDB
— Lei Federal n.° 9394 de 20 de dezembro de 1996.
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pedagogicas que passaram a compor a parte diversificada do Curso de Pedagogia foram as
seguintes: Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais, Orientacdo
Educacional, Administracdo Escolar, Supervisao Escolar e Inspecdo Escolar. Estas Gltimas trés
podiam ser oferecidas tanto em cursos de curta duracdo como de duracao plena.

Outro grande marco legal do Curso de Pedagogia foi o Parecer n.° 252 de 11 de abril
de 1969, do CFE, também de autoria de Valnir Chagas. Esse Parecer foi acompanhado da
Resolucdo CFE n.° 2/1969, que, tal como a anterior, se incumbiu de fixar o curriculo minimo e
a duracao do curso.

Essa regulamentacdo manteve a formacdo de professores para o Ensino Normal e
introduziu oficialmente as habilitagdes para formar os especialistas responsaveis pelo trabalho
de planejamento, supervisdo, administracdo e orientacdo, que se constituiram, a partir de entédo,
como um forte meio de identificar o pedagogo. As habilitagdes Orientacdo Educacional,
Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, Inspecdo Escolar, além do magistério para o
Ensino Normal, foram amplamente difundidas, tornando-se nucleares para o curso ao longo de
grande parte de sua trajetoria.

Quanto ao magistério priméario!!, e Educacio Infantil, prevaleceu a premissa “quem
pode o mais pode o menos”. Todavia, o Parecer ndo incluiu uma habilitagdo para esse fim,
prevendo apenas algumas disciplinas para a obtencéo desse direito. Vale lembrar que a partir
dos anos finais da ditadura militar, principalmente a partir de 1979, professores e estudantes
universitarios comegaram a se organizar no sentido de acompanhar o processo de reforma dos
cursos de formacéo de educadores no Brasil, através de grandes e importantes movimentos.

No que se referia ao Curso de Pedagogia, o | Seminario de Educacdo Brasileira
realizado na Universidade de Campinas, em 1978, constituiu-se numa oportunidade para iniciar
uma reacdo mais organizada no sentido de se pensar conjuntamente os estudos pedagdgicos
em nivel superior?2. Apontava-se, nessa ocasido, para a necessidade do debate em dmbito
nacional. Foi, no entanto, em 1980, que participantes da | Conferéncia Brasileira de Educagéo,
realizada na Pontificia Universidade Catdlica (PUC) de Séo Paulo, se organizaram no sentido
dedesencadear uma mobilizagdo nacional visando intervir nos rumos do processo.

Com integrantes de varios pontos do pais, foi entdo criado o Comité Nacional Pro-

Reformulacéo dos Cursos de Formacéao de Educadores, o qual atuaria através da articulagdo

11 Nomenclatura da época correspondente aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

12 Os relatdrios finais, resultante dos grupos de estudos do referido seminério ja expressavam algumas das ideias,
tais como: formag&o politico-educacional em todas as licenciaturas, formacdo continua, defesa e manutencéo do
Curso de Pedagogia, estruturacdo do curso fundado na a¢do pedagdgica e vinculardo teoria e préatica.

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



34

de Comités regionais, com a finalidade de discutir as especificidades de cada regido (SILVA,
1999). Esses eventos, mesmo ndo tendo alcancado a plenitude de seus objetivos, contribuiram
para que a Lei n.° 9394/1996, no que refere a formacédo de professores trouxesse novamente o
Curso de Pedagogia a pauta das discussdes e, com ele, a questdo de sua identidade, sendo, que,
desta vez, envolviam novas questoes.

Assim, a Lei n.° 9394/1996, no Art. 62, ao introduzir os Institutos Superiores de
Educacao como uma possibilidade, além das Universidades, como um dos espacos de formacao
de docentes para atuar na Educacdo Basica e, em seu Art. 63, Inciso I, incluir, dentre as tarefas
desses institutos, a manutencdo do Curso Normal Superior destinado a formacdo de docentes
para a Educacgdo Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental®, deu margens as
especulacoes a respeito do Curso de Pedagogia continuar ou ndo mantendo essa fungéo que lhe
vinha sendo atribuida.

Com essas possibilidades alguns questionamentos inquietaram os defensores do Curso
de Pedagogia: qual era, entdo, a funcdo do curso nas instituicbes que optarem pelo Normal
Superior como formacdo para o professor de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental? Estdvamos caminhando para a extingdo gradativa desse curso no Brasil?

Estas questdes passaram ser grande a expectativa a respeito do Curso de Pedagogia.
Enquanto as instituicbes de ensino superior passaram a aguardar o encaminhamento do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pode-se entender que o MEC sinalizou por sua
manutencdo ao solicitar, através do Oficio Circular n.° 014/1998, que as mesmas
encaminhassem propostas visando a sua reformulacdo. Sabe-se que nem todas as universidades
que mantiveram o referido curso cuidaram de atender a esse pedido e que a Comissdo de
Especialista de Ensino, que trata dos Cursos de Pedagogia do MEC, trabalhou a partir desse
(pouco) material.

A partir dos anos 1990, a ANFOPE®® desenvolveu ideias voltadas a estrutura global
dos cursos de formacédo de educadores a partir de uma concepcao de escola Unica para todas as
classes sociais. De acordo com esse entendimento, ela fez seus encaminhamentos ao MEC na
direcdo de uma politica educacional global de formacéao e profissionalizagdo do magistério a
partir de varios aspectos: formagcdo inicial (incluindo o locus dessa formacgéo), condicGes de
trabalho, salario, carreira e formacdo continuada. Sua preocupacéao centrava-se na formulacéo
das diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo. Tanto que em seu IX Encontro

Nacional, realizado em Campinas em agosto de 1998, formulou um documento intitulado

13 Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo.
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Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Formacao dos Profissionais
da Educacéo (SILVA, 1999).

A orientacdo desse documento foi a de manutencdo do Curso de Pedagogia sobre o
qual ressaltava a necessidade de revisdo. A preocupacdo inicial era no sentido de superar a
fragmentacgéo entre suas habilitacfes e a dicotomia existente entre a formacgédo dos pedagogos
e dos demais licenciados. Estes foram os Unicos limites fixados no documento, no que concerne
as questdes estruturais, uma vez que 0 mesmo se encaminhou na direcdo de que as proprias
instituicbes formadoras organizassem suas propostas curriculares, orientadas por indicacfes
gerais para todos os cursos, destacando, entre essas, a da Base Comum Nacional e a da
docéncia como a base da identidade profissional de todos os profissionais da educacao.

Assim, o documento sugeriu que os Cursos de Pedagogia, ao estruturarem seus
projetos, tratassem de temas como perfil do profissional da educacdo, competéncias e areas de
atuacdo, eixos norteadores da Base Comum Nacional, principios e componentes para
organizacao curricular e duracdo dos cursos. J& o Grupo de Trabalho da Pedagogia (GT-3,
UNESP)* indicou a necessidade de superacdo da disciplinarizagdo, preservando suas atuais
funcBes do Curso de Pedagogia, como também lhe acrescentou outras, voltadas para o trabalho
ndo escolar. Por sua vez, o XIlI Forum de Pro-Reitores de Graduagdo das Universidades
Brasileiras (PNG), que néo tratou exclusivamente do Curso de Pedagogia, mas, de todas as

graduac0es, defende

[...] a liberdade académica, como principio e a autonomia universitaria, como a sua
contrapartida no plano institucional, j& constituem, nas sociedades democraticas, um
paradigma, no sentido de se apresentarem como condi¢des indispensaveis para o
desenvolvimento do ensino superior (BRASIL, 1999, p.14)*°.

Todos esses encaminhamentos representam, sem divida, saltos qualitativos no que se
refere ao equacionamento das bases para a formacéo de educadores, indicados como pontos de
partida para que cada instituicdo formadora organize suas propostas curriculares com base nas
necessidades de cada regido e instituicdo. Tal orientacdo atende ao principio de flexibilidade
que norteia a atual LDB no que tange a formacao de profissionais que a Educacdo Bésica esta
a exigir. No entanto, ndo se pode esquecer que a funcdo da escola € a apropriagdo dos

conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela humanidade.

14 por ocasido do V Congresso Estadual Paulista sobre a Formacao de Educadores, ocorrido em 1998, em Aguas
de Linddia-SP.

15 Plano Nacional de Graduagdo: um projeto em desenvolvimento. Texto apreciado e aprovado no XII Férum
Nacional de Pré-Reitores de Graduagdo das Universidades Brasileiras, na cidade de Ilhéus - BA, em 1999.
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Por fim, o grande marco atual da formacgdo do professor estd ancorado na Lei n.°
9394/96 e demais documentos normativos dela decorrentes. Desde que foram promulgadas as
suas Diretrizes Curriculares Nacionais, em 2006, passou a se caracterizar, fundamentalmente,
como uma Licenciatura, um curso de formacdo de professoras/es para atuarem na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Curso também se vincula a formacdo de gestores educacionais e de sistemas
educacionais para atuarem na direcdo escolar e na coordenacao pedagodgica, dentre outras areas
dos sistemas de ensino, assim como a formacao de pedagogas/os para trabalharem em espacos
educacionais ndo escolares (SEVERO, 2018).

3.2 Histdrico do Curso de Pedagogia da UEMASUL

Jano que diz respeito a trajetdria histérica do Curso de Pedagogia na UEMASUL, esta
é ligada a propria historia desta Universidade. Ou seja, passou por todas as fases evolutivas. O
cursofoi implantado em 1992 pela Secretaria de Estado da Educacdo, que, apos levantamento
de dados, constatou que 92,5 % dos professores das séries finais do Ensino Fundamental e
37,4% do Ensino Médio do Maranh&o atuavam sem habilitacdo. Na época, o curso integrava a
Unidade de Estudos de Educacédo de Imperatriz (UEEI), pertencente a Universidade Estadual
do Maranhdo (UEMA). Dois anos depois, em 1994, a UEEI passou a ser denominada como
Centro de Estudos Superiores de Imperatriz (CESI), também ligado a UEMA.

Nessa época o estado do Maranhdo registrava um dos maiores indices de
analfabetismo, evasdo e repeténcia escolar do pais, devido a precariedade da qualidade do
ensino. Fato esse atribuido, em parte, a falta de qualificacdo dos professores. Essa situacdo
chamou a atencdo de varios segmentos da sociedade e, principalmente, dos préprios
professores da rede publica de ensino que desejavam ampliar seus conhecimentos através de
Cursos de Licenciatura Plena.

Como medida para reverter essa realidade, o Governo do Maranh&o, em parceria com
algumas prefeituras e com a UEMA, implantou o Programa de Capacitagdo Docente

(PROCAD)®, com oferta de cursos de licenciatura em todas as areas da Educacéo Basica. Os

16 Criado pela Resolucdo N.° 102/92, este programa tinha a finalidade de alcangar todo o estado do Maranhdo com
os cursos de Letras, Pedagogia, Historia e Ciéncias — com habilitagSes em Matematica, Quimica, Fisica e Biologia,
nos Campi de Séo Luis, Bacabal, Caxias, Balsas e Imperatriz. Esses municipios eram definidos como polos e
recebiam os professores dos municipios circunvizinhos. O PROCAD era um complexo convénio entre o Estado,
as Prefeituras e a Universidade, que acabou transformado em uma grande plataforma politica. Dois reitores da
universidade que, cujos mandatos coincidiram com a vigéncia do programa, se elegeram deputados.
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cursos ofertados pelo programa eram exclusivos para os professores da rede oficial de ensino e
eram ministrados no periodo das férias escolares.

O CESI/UEMA, fazendo parte da atividade de interiorizacdo do ensino superior, a
partir de 1995, comecou a ofertar o Curso de Pedagogia no formato do PROCAD. Porém, nao
ofertava o curso de forma regular. Fato esse que gerou alguns incomodos em funcao do registros
do proprios diplomas que, por lei, ndo poderiam ser expedidos sem que o curso fosse ofertado,
também, de forma regular. Assim, a partir de 2002, o Curso de Pedagogia, a época parte do
CESI/UEMA, passou a ser ofertado de forma regular cessando, assim, a oferta
modular/parcelada.

Teoricamente, 0 Curso de Pedagogia da UEMASUL tem, no paradigma critico-
reflexivo, o seu fundamento basico. O curso esta estruturado de modo a propiciar a analise
critica dos aspectos contraditérios do contexto socioecondémico, cultural nacional e regionale
das politicas educacionais. O objetivo dessa formacgdo € a apropriacdo dos conhecimentos
produzidos historicamente e a producdo de novos conhecimentos no campo da Pedagogia, da

Educacao e do Ensino.

3.2.1 A proposta do curso

Formar profissionais para a educacao implica em planejar e desenvolver uma proposta
curricular articulada as competéncias, identificadas como necessarias ao exercicio da atividade
docente. No presente projeto, o curriculo se constitui, pois, a partir de eixos cientificos e
culturais e das experiéncias educativas a fim de formar profissionais-cidaddos com o dominio
de conhecimentos, procedimentos e atitudes considerados relevantes para uma prética

pedagdgica de forma critica e criativa.

3.2.2 Titulagéo conferida pelo Curso

Licenciado em Pedagogia — Com as seguintes areas de atuacdo: Docéncia na
Educagéo Infantil, Docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Gestdo Educacional.

3.2.3 Filosofia do curso

A base filosofica do presente projeto estd centrada na categoria humanizacéo.
Entendemos que o ser humano se humanizou ao tomar parte do género humano através da
apropriacdo da cultura produzida historicamente (VIGOTSKI, 1988; FREIRE, 1999). Nesse
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sentido, o valor da aprendizagem escolar esta, justamente, na capacidade de “[...] introduzir os
alunos nos significados da cultura e da ciéncia por meio de mediag¢Oes cognitivas e interacionais
providas pelo professor” (LIBANEO, 1998, p. 28).

Para tanto, este precisa ser conhecedor da realidade na qual vive e atua
profissionalmente; comprometer-se politicamente com a educagdo; ter dominio tedrico no seu
campo de atuacdo e habilidades comunicativas para mediar a aprendizagem dos alunos
(LUCKESI, 1994; VIGOTSKI, 2004).

Isso significa que a natureza formadora da docéncia enfatiza a exigéncia ético-
democrética do respeito ao pensamento, ao gosto, aos receios, aos desejos, a curiosidade do
educando. Respeito, contudo, ndo pode eximir o educador, enquanto autoridade, de exercer o
direito de ter o dever de estabelecer limites, de propor tarefas, de cobrar a execugdo das mesmas.
Limite sem os quais as liberdades correm o risco de perder-se em licenciosidade, da mesma
forma como, sem limites, a autoridade se extravia e vira autoritarismo (FREIRE, 1997, p. 39)

Pelo posicionamento acima, Paulo Freire deixa claro que ndo nos apropriamos dos
conhecimentos escolares de forma espontanea, mas por meio de atividades metodoldgicas que
fogem do cotidiano comum do dia a dia. Essa condicdo, segundo Freire (1999), impbe aos
professores a imperiosa necessidade politica de optar, de decidir, de romper, de escolher. Mas
isso tudo lhe coloca a necessidade de ser coerente com a sua opcéo. Coeréncia que, como afirma
Freire (1999), jamais podendo ser absoluta, cresce no aprendizado que o professor faz pela
percepcao e constatacdo das incoeréncias em que se depara na sua acdo. O exercicio de busca
por coeréncia €, em si, um exercicio ético.

A necessaria promocado da ingenuidade a criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a
distancia de uma rigorosa formacéo ética, mas ao lado sempre da estética. Docéncia e boniteza
de mdos dadas. “[...] s6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é condi¢do, entre nds, para
ser. N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela”
(FREIRE, 1999, p. 36- 37).

E por isso que, transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio da atividade educativa: o seu
carater formador e humanizador (FREIRE, 1999). Da mesma forma, defender o espontaneismo,
por entender que a transmissdo dos conteldos pode se caracterizar como uma atividade
impositiva, é ndo proporcionar uma formacdo de qualidade social. Assim, o curriculo devera
garantir o dominio dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos que expliguem o fenémeno

educativo em geral, permitindo a compreensdo de sua natureza historica e dos pressupostos que

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



39

tém fundamentado a prética educativa em diferentes contextos e espacos. E, portanto, a partir
dessa visdo que definimos, a seguir, a concepcao de pedagogo/a que desejamos formar.

3.2.4 Referenciais Epistemologicos e Técnicos

Por epistemologia entende-se a parte da filosofia cujo objeto € o estudo reflexivo e
critico da origem, natureza, limites e validade do conhecimento humano (CAMBI, 1999).
Portanto, escolher um fundamento epistemoldgico, é optar por uma forma de conhecimento que
explique o desenvolvimento humano a partir de sua constituicdo histdrico-social e privilegie a
apropriacdo da cultura mediante a comunicagdo com outras pessoas. E entender que funcdes
psicoldgicas superiores se efetivam primeiramente na atividade externa (interpessoal) e, em
seguida, é internalizada pela atividade individual, regulada pela consciéncia. No processo de
internalizacdo da atividade ha a mediacdo da linguagem, em que os signos adquirem
significados e sentidos.

Pensar o ser humano a partir, apenas, de aptiddes que ele traz ao nascer, é admitir que
a educagdo pode fazer muito pouco pelo seu desenvolvimento, uma vez que esta apenas
facilitard o desabrochar das aptides e qualidades para as quais 0 sujeito apresente uma
predisposicdo (MELLO, 2004). O desenvolvimento intelectual humano esta relacionado ao
desenvolvimento histérico das relages sociais de producédo e das condicbes objetivas em que
0 sujeito esta inserido no meio social, cultural e educacional.

Assim, adotamos a ideia de que a pedagogia €, sempre, ciéncia, politica e filosofia
porque enquanto se nutre e se apropria do método cientifico, também se coloca num tempo
historico assumindo uma perspectiva ideoldgica e politica, pois, assim como escolhe valores e
os discute, imprime rigor ao préprio discurso segundo a concepg¢ao de homem que deseja formar
e a sociedade que deseja ajudar a construir.

A crise de identidade que investiu a pedagogia nos anos de 1960 determinou, na década
seguinte, uma retomada da reflexdo em torno do estatuto l6gico da propria pedagogia, dando
lugar a uma rica producdo de pesquisas epistemoldgicas que foram se articulando em muitas
frentes e segundo mdltiplos modelos, dos quais, a nosso ver, o modelo dialético é o mais
completo. Além dos tedricos e pensadores classicos que assumiram e defenderam um
posicionamento dialético, ndo podemos esquecer as posicdes defendidas por Paulo Freire, que,
desde sua primeira obra, apresenta uma concepcdo de educacdo que parte, sempre, de uma

analise do contexto da educagéo.
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Na obra Educagdo como pratica de liberdade, Paulo Freire esclarece que o contexto €
0 processo de desenvolvimento econdmico e, no movimento de superagdo da cultura colonial,
o0 papel politico da educacdo pode ser fundamental na construcdo de uma nova sociedade. Na
Pedagogia do Oprimido, o autor completa suas concepc¢des pedagdgicas com uma otica de
classe mais nitida, com uma critica a pedagogia capitalista que ele chama de bancéaria. Em toda
a sua obra o conhecimento esta ligado ao processo de conscientizagao.

Assim, defendemos a educacdo como uma dimenséo ligada a vida social e como uma
atividade especificamente humana. Como pratica institucionalizada, tem a funcéo de contribuir
para a integracao dos seres humanos no triplice universo das praticas que tecem sua existéncia
concreta: a) no universo de trabalho: que é o &mbito da producdo material e das relacbes
econdmicas; b) no universo da sociabilidade: que é ambito das relacdes sociais e politicas; c)
no universo da cultura simbdlica: que é o &mbito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das
relagdes intencionais (SEVERINO, apud MARTINS, 2009).

Por fim, adotamos o posicionamento de que a educacéo escolar € o ato de inscri¢do do
sujeito na sociedade e na cultura, por meio da transmissdo de conhecimento, assimilacdo de
valores, experiéncias e demais elementos culturais que tecem a vida cultural. Em suma: o
referencial epistemoldgico adotado neste projeto visa assegurar, na formacéo do pedagogo/a, o
estudo da Pedagogia como a ciéncia da educacdo. Uma ciéncia que tem como objeto de estudo
a educacdo, esta, entendida como uma pratica social.

3.3 Justificativa do curso

Segundo os dados do Censo da Educacao Superior (2021), Pedagogia € um dos cursos
com o0 maior nimero de estudantes no Ensino Superior brasileiro. O que explica a grande
procura pelo curso tem sido acesso ao exercicio do magistério nas etapas iniciais da
escolarizacdo, que demanda por grande nimero de professoras/es. O crescente processo de
globalizacdo da economia em fungéo da incorporacao da ciéncia e da tecnologia aos processos
produtivos e sociais vem exigindo uma reestruturacdo do trabalho em escala planetéaria
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2007).

Essas mudancas, por sua vez, vém repercutindo na relacdo entre trabalho e educacéo,
exigindo que se amplie a base de conhecimento do trabalhador, dotando-o de habilidades
cognitivas, comportamentais e tecnoldgicas que antes ndo eram exigidas (FRIGOTTO, 2001).
Essa exigéncia se estende, também, aos trabalhadores em educagdo, incluido os/as

professores/as desde a primeira etapa da Educagéo Baésica.
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Ciente dessa complexidade, o Curso de Pedagogia do CCHSL/UEMASUL, em
consonancia com a Resolucdo CNE/CP-01/2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia — Licenciatura; a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educagdo Basica (BNC-Formacéo) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017)
buscam desenvolver uma formacdo pautada nas categorias: docéncia, pesquisa, extensao.
inovacao e gestéo.

Docéncia, aqui € entendida como a base de identidade do/a pedagogo/a no presente
projeto. Entendemos que esse profissional deve estar apto para responder pela docéncia, néo
somente com a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, mas, também, com as respectivas
metodologias para fazer a adequada mediacdo do conhecimento junto aos alunos.

Pesquisa, como atividade basica da ciéncia, € a principal ferramenta de construgéo do
conhecimento cientifico que procura desvelar o fenémeno histérico-cultural da educagéo.
Portanto, ndo pode faltar na formacao do pedagogo uma vez que o exercicio da docéncia exige
de seu profissional a capacidade de investigar/diagnosticar os problemas concretos no interior
da escola, bem como a solucédo deles amparado em paradigmas teoricos.

Extenséo, por sua vez, desde a primeira versao do Curso de Pedagogia da UEMASUL
é entendida como a esséncia da insercdo da universidade e do curso na sociedade. Ela visa
promover a articulacdo da comunidade académica com a comunidade externa a UEMASUL,
por meio do didlogo, da troca de conhecimentos, da participacao e da vivéncia com a realidade
social.

Por fim, a categoria gestdo visa formar um profissional capaz de aplicar os
conhecimentos adquiridos ao longo do curso, nos diversos processos de gestdo nos espacos
escolares e ndo escolares, que impliqguem o trabalho pedagdgico. Esse processo inclui, desde a
gestdo da escola até o desempenho dos processos de comunicagdo social, das politicas sociais,
nas diversas instancias do sistema educacional e da sociedade.

Para incorporacdo dessas categorias no cotidiano do Curso de Pedagogia, a equipe de
sistematizacdo do Projeto Pedagdgico partiu do entendimento de que o curso deve equiparar-se
para ofertar essas categorias profissionais aos seus egressos. Assim, a partir do elenco de suas
disciplinas, oriundas dos mais variados campos do saber, 0 presente projeto propiciara aos
futuros pedagogos/as uma formacdo cultural e cientifica possibilitando-os a apropriacdo da

cultura produzida historicamente em suas manifestagdes cotidianas — o dia a dia do senso
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comum —, ndo cotidianas — a ciéncia, a filosofia e a arte. Essa apropriacdo tem por objetivo,
formar profissionais/cidadéos participantes em todas as instancias da vida contemporanea, o
que implica articular os objetivos convencionais da escola as exigéncias postas pela atual
sociedade.

O maior desafio da educacéo hoje é, sem divida, educar sem que 0 préprio processo
educativo se transforme em um instrumento de manutengéo do sistema que oprime a maior
parte da populacdo brasileira. Consequentemente, esse desafio €, também, do Curso de
Pedagogia, visto que ele € a principal instancia de formacéo do professor de Educacédo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apesar de sua trajetoria com mais de 80 anos de existéncia e despontar entre 0S cursos
com maior nimero de matriculas no pais, e em que pese sua contribuicdo no que se refere a
formacéo de educadores/as e aos estudos relacionados a educacao de modo geral, sua trajetdria
histérica é marcada por intensas disputas em torno de suas finalidades formativas.

E esse, sem dlvida, tem se constituido em nosso maior desafio. Juntando-se a ele: as
recorrentes crises identitaria, a fragilidade da relacdo assumida com o seu campo teorico de
referéncia, a ndo aceitacao, por parte de outras licenciaturas. Quanto a Pedagogia como ciéncia,
podemos citar as pressoes, cada vez mais incicivas das ideologias hegemdnicas na sociedade
capitalista, impondo condicGes de trabalho, formacdo de professores, de producdo de
conhecimento que infligem inimeros limites para o desenvolvimento humano ao retirar da
escola publica as condicdes objetivas de estudo e trabalho as/os professoras/es de Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Sob esses complexos fatores de contexto e de
compreensdo tedrico-conceitual, o curso atravessa oito décadas acumulando desafios em
constituir-se como locus de formacdo de pedagogos/as para processos formativos escolares e
ndo escolares e de producdo de conhecimento sobre o fenémeno educacional.

Quanto as perspectivas, entendemos que o Curso de Pedagogia (licenciatura) da
UEMASUL vem atender a uma demanda muito importante, pois é crescente a necessidade de
educadores em nosso pais e as instituicdes de educacao basica demandam professores com uma
solida formagdo. Em outros termos, ha um grande campo de trabalho — necessidade social de
educadores. Isso significa que, atualmente, ha uma demanda consideravel no campo de
trabalho, embora este apresente dificuldades em funcdo do nimero de pessoas que desejam

ingressar nele.
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3.4 Legislagéo

O marco atual do Curso de Pedagogia (licenciatura) tem como base legal a

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e a Lei n.° 9394, de 20 de dezembro

de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e demais documentos

legais delas decorrentes. Em relacdo aos direitos fundamentais do cidaddo, o Curso de

Pedagogia esta fundamentado nos seguintes documentos:

v

Resolucdo n.° 1, de 30 de maio de 2012, que garante os direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2012);
Resolugéo n.° 1 de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2004);

Lei n.°11.645/2008 que determina a inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
Consideramos que essa incluséo se faz necessaria desde a formacé&o inicial do professor,
principalmente no estado do Maranh&o que possui 11 povos indigenas, vivendo em 16
areas com grande concentracdo em alguns dos municipios de abrangéncia da
UEMASUL,;

Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e no Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 e o Art. 18 da Lei n.°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que dispdem sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), nos curso de formagdo de professores;

Resolucdo n.° 2, de 15 de julho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012). Decreto n.° 4.281, de 25 de
junho de 2002, que regulamenta a Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias;

Resolucdo CEE-MA, n.° 298/2006, que dispbe sobre credenciamento e
recredenciamento de instituicdo de educacao superior, autorizagdo de funcionamento,
reconhecimento e renovacao de reconhecimento de curso superior no Sistema Estadual
de Educacgéo do Maranh@o e d& outras providéncias;

Resolucdo CEE-MA, n.° 109/2018, que estabelece normas para a Educacao Superior no
Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo e da outras providéncias;

Resolugdo CEE-MA, n.° 166/2020, que estabelece orientagdes complementares a
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implementacdo das Diretrizes para Extensdo Universitaria nas instituicdes de ensino
superior pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo, a partir das normas
prescritas na Resolugdo CNE/CES, n.° 7/2018, que regulamenta o processo de avaliagdo
com fulcro nessa Resolucdo e na Resolucéo n° 109/2018 — CEE/MA;

v" Resolugdo CONSUN/UEMASUL, n.° 185/2022, que estabelece as diretrizes
educacionais para os cursos de graduagdo da UEMASUL.
Em relacdo aos aspectos orientadores, tomamos como base 0s seguintes documentos

normativos:

v’ Portaria CNE/CES n.° 67, de 11 de marco de 2003, que trata do Referencial para as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos Cursos de Graduacao;

v' Lein.?10.861, de 14 de abril de 2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacao Superior (SINAES) e da outras providéncias;

v' Parecer n.° 5/2005, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia.

Estas diretrizes definem a destinacéo, a aplicacdo e a abrangéncia da formacdo a ser
desenvolvida nesse curso com as seguintes orientacgoes:
I. aformacdo inicial para o exercicio da docéncia na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;
Il. aos cursos de ensino médio de modalidade normal e em cursos de educacao
profissional;
I1l. naarea de servicos e apoio escolar;
IV. em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. A
formacédo assim definida abrangerd, integrada a docéncia, a participacao da gestdo
e avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a elaboracdo, a
execucdo, 0 acompanhamento de programas e as atividades educativas (BRASIL,
2005).

Neste documento, o sentido da docéncia ndo esta restrito ao ato de ministrar aulas. Os
sentidos da docéncia sdo ampliados, uma vez que se articulam a ideia de trabalho pedagdgico,
a ser desenvolvido em espagos escolares e ndo escolares como define o Parecer CNE/CP n.°
05/2005, que, em seu teor, aponta que a formacéo do licenciado em pedagogia fundamenta-se
no trabalho pedagdgico realizado em espacos escolares e ndo escolares, que tem a docéncia

como base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como ac¢do educativa e processo
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pedag6gico metodico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico- raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da pedagogia (BRASIL, 2005).

Ja a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (licenciatura). Essa
resolugdo, em seu Artigo 6°, define que a estrutura do Curso de Pedagogia, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituicGes, constituir-se-a a partir dos
seguintes nucleos: I -Nucleo de estudos basicos, 11 - Nucleo de aprofundamento e diversificacdo
de estudos e 111 Nucleo de estudos integradores (BRASIL, 2006);

A Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada;

A Resolucdo n.° 7/2018 do Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educacédo
que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o
disposto na Meta 12.7 da Lei n.° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE
2014-202c e da outras providéncias;

A Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum
paraa Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) Educacdo Infantil e anos iniciais para o Ensino Fundamental;

A Portaria Normativa n.° 19, de 13 de dezembro de 2017, que dispde sobre o0s
procedimentos do INEP referente a avaliacdo de instituicdes de educacdo superior, de cursos
de graduacéo e de desempenho académico de estudantes;

A Portaria Normativa n° 21, de 21 de dezembro de 2017, que dispde sobre o sistema
e-MEC, sistema eletrdnico de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacdes relativas aos
processos de regulacdo, avaliagdo e supervisdo da educagdo superior no sistema federal de
educacéo, e o Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior Cadastro e-
MEC;

A Portaria Normativa n.? 23, de 21 de dezembro de 2017, que dispde sobre o fluxo dos
processos de credenciamento e recredenciamento de instituicdes de educacdo superior e de
autorizacdo, reconhecimento e renovacgdo de reconhecimento de cursos superiores, bem como
seus aditamentos.

Estes documentos demarcam um novo tempo e apontam para novos debates no campo

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



46

da formacdo do profissional da educagdo no Curso de Pedagogia, na perspectiva de

aprofundamento e consolidacéo das discussoes e reflexdes em torno desse campo.

Quadro 04 —

Comparativo entre a Resolucdo n.° 1/2006, Resolucéo n.° 2/2015 e Resolucéo n.° 2/2019

Resolucédo n
01/2006

I - 2.800 (duas mil e oitocentas) horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia
a aulas, realizacdo deseminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicdes educacionais e culturais,
atividades préaticas de diferente natureza e participacdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 (trezentas) horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente, em
Educacdo Infantil e nosanos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedag6gico da instituicdo;

I11 — 100 (cem) horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria.

Resolucéo n
02/2015

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo
do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e
atuacdona educagdo basica, contemplando também outras &reas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da institui¢do;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos ndcleos definidos nos incisos | e Il do Artigo 12 desta Resolucéo,
conforme o projeto de curso da instituigdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em é&reas
especificas de interesse dos estudantes.

Resolugdo n.°
02/2019

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos, e fundamentam a educacdo e suas articulagdes com
0s sistemas, as escolas e as praticas educacionais;

I - Grupo I1: 1.600 (mil e seiscentas) horas para a aprendizagem dos contelidos especificos
das éareas, componentes, unidades teméticas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o
dominio pedagdgico desses conteldos;

111 - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas de prética pedagodgica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real de trabalho em escola,
segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400
(quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e 11, distribuidas
a0 longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da institui¢do formadora.

Embora a Resolucéo n.° 02/2019 n&o aponte para a substituicdo das resolugdes n.°

02/2015 e da n.° 01/2006, a distribuicdo dos componentes curriculares no presente PPC sera

de conformidade com suas orientacoes.
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4. POLITICAS ACADEMICAS

Neste capitulo, tratamos das politicas orientadoras adotadas neste projeto, buscando
atender as demandas que requerem atencdo especial na formagéo do professor de Educacao
Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, suas respectivas modalidades, e Gestéo Escolar.
Trata também das diretrizes para educacéo étnicos-raciais, educacdo ambiental, acessibilidade,

educacdo especial e inclusiva e apoio aos discentes.

4.1 Politicas de Direitos Humanos

Entendemos que a construcdo de uma sociedade que valoriza e promove o0s Direitos
Humanos passa pela implementacdo de uma educacdo comprometida com os valores da
dignidade da pessoa humana e com o respeito a diversidade, possibilitando a afirmacéo de
sujeitos historicos portadores de direitos.

As Instituicbes de Ensino Superior ndo estdo isentas de graves violacdes de direitos.
Muitas delas (re)produzem privilégios de classe e discriminacfes étnicas, raciais, de orientacao
sexual, dentre outras. Mesmo com tantas conquistas no campo juridico-politico, ainda persiste
a falta de igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia na educacdo superior, sendo
ainda necessaria a implementacdo de politicas publicas que, efetivamente, revertam as situacdes
de exclusdo a que estdo sujeitos muitos/as estudantes brasileiros/as.

O Programa Nacional de Direitos Humanos I11 (2009) e o Plano Nacional de educagéo
em Direitos Humanos (2006) reiteram a necessidade de estudos e de pesquisas, bem como a
criacdo, a longo prazo, dos Direitos Humanos como area de conhecimento nos 6rgaos de
fomento a pesquisa. Enfatizam, ainda, a importancia da organizacdo de acervos e da memdria
institucional como valor democrético e pedagdgico.

A responsabilidade principal da UEMASUL é com a formag&o de cidadaos/as éticos/as
comprometidos/as com a construcdo da paz, da defesa dos direitos humanos e dos valores da
democracia. Sendo assim, as responsabilidades da UEMASUL, com a Educacdo em Direitos
Humanos no Ensino Superior, estdo ligadas aos processos de construcao de uma sociedade mais
justa, pautada no respeito e na promogdo dos Direitos Humanos, aspectos ratificados pelo
Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH, 2010), que sustenta a
responsabilidade das Universidades de gerar conhecimento mundial, visando atender os atuais
desafios dos direitos humanos, como a erradicacdo da pobreza, do preconceito e da

discriminagéo.
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Sdo ratificadas também pelo Programa Nacional de Educacdo em Direitos Humanos —
PNEDH, como forma de firmar o compromisso brasileiro com as orientag0es internacionais e
com base nessas, toda e qualquer acdo de Educacdo em Direitos Humanos, devendo, assim,
contribuir para a construcdo de valores que visam a praxis transformadora da sociedade,
perpassando os espagos e tempos da educacio superior. As universidades cabe, portanto, o
papel de assessorar governos, organizagdes sociais e a sociedade na implementacao dos Direitos
Humanos como forma de contribuicdo para a consolidacdo da democracia.

Na gestdo da UEMASUL, os direitos humanos sdo incorporados na cultura e na gestéo
organizacional, no modo de mediagédo de conflitos, na forma de lidar e reparar processos de
violagOes através de ouvidorias, na representacdo institucional e na necessidade das Instituicdes
de Ensino Superior atenderem demandas ndo sé formativas, mas também de intervencao social
junto as esferas publicas de cidadania, a exemplo da participacdo da UEMASUL em conselhos,
comités e foruns de direitos e politicas publicas.

A inclusdo da politica dos Direitos Humanos na UEMASUL pode ser encontrada de
modo transversal no desenvolvimento das atividades complementares e extensionistas dos seus
cursos de graduacdo. Sendo que reservard, em algumas disciplinas especificas dos cursos de
graduacdo, parte do contetdo programatico para abordar o tema, ampliando, assim, 0s espectros
de seu PDI. As acOes tem acompanhamento da Pré-Reitoria de Graduacdo e Sustentabilidade
Académica e de Gestéo.

O Curso de Pedagogia da UEMASUL considera que com uma educacdo fundamentada
nos Direitos Humanos € possivel atuar na prevencdo da violéncia e contribuir para a criacdo de
uma cultura de paz e de promogéo desses direitos. Assim, sendo, a proposta da disciplina
Educacdo em Direitos Humanos estd ancorada nos principios legais definidos na Resolucédo
CNE/CP n.° 1, de 30 de maio de 2012, que aprova as Diretrizes Curriculares para a Educacéo
em Direitos Humanos.

Esta lei, em seu Art. 5° aponta que a Educacdo em Direitos Humanos tem como
objetivo central a formacéo para a vida e para a convivéncia no exercicio cotidiano dos Direitos
Humanos, como forma de vida e de organizacéo social, politica, econdémica e cultural nos niveis
regionais, nacionais e planetario (BRASIL, 2012). Metodologicamente, Educagdo em Direitos
Humanos no Curso de Pedagogia serd ministrada a partir das seguintes formas: | - pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados

interdisciplinarmente; 1l - como um conteldo especifico de uma das disciplinas ja existentes no
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curriculo escolar; e Il - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e

disciplinaridade.

4.2 Politicas de Educacao para as relacdes étnicos-raciais

A Lei n.° 11.645/2008 que altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

A citada lei é muito clara quando afirma que a educacao das relacdes étnico-raciais
tem por objetivo a divulgagéo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira (BRASIL/CNE,
2008).

Partindo-se desse principio e, de forma a garantir a efetivacdo desses direitos, o
presente projeto visa desenvolver uma formacdo onde o professor seja capaz de promover o
dialogo entre o individual e o social, a reflexdo e a acdo em prol da superacdao de um curriculo
tradicionalmente eurocéntrico, dicotomizado, fragmentado que desconsidera a dialética do
conhecimento e o processo historico de sua constru¢éo em favor da incluséo de todos.

Nesse sentido, € importante destacar que incluir a tematica das relacdes étnico-raciais
no curriculo escolar ndo se trata apenas de uma mera formalizacdo legal, tampouco de
imposicdo, pois essa politica afirmativa é concebida como uma tentativa de corrigir a lacuna
curricular que apenas considerou indios e negros em temas folcléricos, minimizando o seu papel
na construcdo da nacdo brasileira. O Curso de Pedagogia da UEMASUL entende que as
historias dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas devam ser trabalhada como tema
transversal e ndo somente na disciplina Historias e Culturas Afro-Brasileiras.

Assim, os conhecimentos referentes a tematica incluira diversos aspectos da historia e
da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagédo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cGes nas areas social, econémica e politica,

pertinentes a histdria do Brasil.
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010) e da Secretaria
Especial de Saude Indigena (2014), existem trés Terras Indigenas na &rea de jurisdicdo da
UEMASUL. Sdo elas: a Terra Indigena Krikati, Terra Indigena Governador (povo Gavido) e a
terra indigena Araribdia (Guajajara).

Segundo dados da IV Conferéncia Estadual de Igualdade Racial, o estado do Maranhao
possui a terceira maior populagdo de negros do Brasil, com 76,2% da populacdo autodeclarada
preta ou parda. A mobilizacdo do movimento social negro em ambito nacional, trouxe consigo
propostas e conquistas voltadas para a implementacédo de préaticas educativas de combate ao
racismo e a discriminacao.

A implementacéo da Lei n.° 10.639/2003, que tornava obrigatorio o ensino de Historia
da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, se completou com a Lei n.° 11.645/2008 instituindo
também a obrigatoriedade da Historia da Cultura Indigena, uma das grandes conquistas em prol
dos direitos da populagdo negra e indigena no Brasil.

E dever da unifo, estados e municipios tomar medidas e a¢Bes que promovam a
implementacao efetiva de parametros legais nacionais e internacionais, politicas e programas
para o0 combate ao racismo, discriminacdo racial e intolerancia religiosa contra a pessoa negra,
comunidades tradicionais e povos indigenas, levando em consideracéo a situacéo especifica de
cada povo. Assim, a UEMASUL, compreendendo a necessidade de luta e afirmagdo desses
povos, busca a adog@o de medidas afirmativas voltadas para a constru¢do de um projeto que
promova o respeito mutuo e a garantia de acesso e permanéncia na universidade, considerando
suas respectivas necessidades. Nessa perspectiva,

. Oferece vagas nos cursos de graduacdo por meio do Sistema Especial de Reserva
de Vagas aplicados de acordo com o Manual do Candidato no Processo Seletivo de Acesso ao
Ensino Superior — PAES (UEMA/UEMASUL), em consonancia com a Lei n.°12.711/2012.

o Promove estudos e debates por meio do Nucleo de Estudos Afro-Indigenas de
Imperatriz — NEAI, mantido pelo curso de Historia e por meio do Grupo de Literaturas
Africanas “Saburadi nos Terra”, realizado pelo curso de Letras. O NEAI tem por finalidade
contribuir para reflexdo inclusiva da Africa, dos povos amerindios, da cultura popular e da
reflexdo académica da regido. Além disso, incentiva a conscientizagdo sobre a cultura
patrimonial em prol da constru¢cdo da memoria e da identidade multicultural do povo sul
maranhense. Ja 0 Grupo de Literaturas Africanas, tem como objetivo estudar a literatura
africana como parte da cultura brasileira, bem como sua influéncia na literatura nacional.

o Instituiu o Programa Bolsa Permanéncia para estudantes indigenas e
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quilombolas, com valor nunca inferior ao dobro do valor da Bolsa Permanéncia destinada aos
demais estudantes, assim como dispde o Art. 7°, da Resolugdo n.° 011/2017-
CONSUN/UEMASUL.

o Promove debates e reflexdes por meio de eventos, palestras e agdes que
possibilitam a construcéo de uma compreensdo sobre a importancia dos estudos sobre a Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena.

. Discute temas importantes sobre Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira nas disciplinas de Sociologia e Antropologia Juridica.

4.3 Politicas de Educacdo Ambiental

A resolucdo n.° 63/2019-CEE/MA, que estabelece as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Ambiental, em seu Art. 1, define a proposta de Educacdo Ambiental como dimenséo
educativa que demarca um conjunto de valores e préaticas, que propdem agdes e posturas em defesa
da vida e da sobrevivéncia humana e dos seres vivos, comprometendo a sociedade com o cuidado
do planeta, de seus povos e dos recursos naturais. Essa concep¢do visa a construcdo de
conhecimentos com a finalidade de desenvolver habilidades, atitudes e valores sociais em busca
da protecéo do meio ambiente, com vistas ao desenvolvimento sustentavel do planeta.

A regido Tocantina € uma imagem viva da grande diversidade ambiental de transigdo
entre a floresta Amazonica e o Cerrado, possibilitando a expanséo de atividades voltadas para a
agricultura, pecudria e extrativismo. Por todas essas caracteristicas, a regido foi e continua sendo
uma das possibilidades para as diversas correntes migratGrias para a regiao.

No entanto, 0 modelo de desenvolvimento atual, desigual, excludente e esgotante dos
recursos naturais, tem levado a producédo de niveis alarmantes de polui¢do do solo, ar e agua,
destruicdo da biodiversidade animal e vegetal, ao rapido esgotamento das reservas minerais e
demais recursos nao renovaveis em praticamente todas as regides do globo. Esses processos de
degradacdo tém sua origem em um modelo complexo e predatério de exploracdo e uso dos
recursos disponiveis, onde conceitos como preservacdo, desenvolvimento sustentavel,
igualdade de acesso aos recursos naturais e manutencdo da diversidade das espécies vegetais e
animais estdo longe de serem realmente assumidos como principios basicos norteadores das
atividades humanas.

A UEMASUL integra um conjunto de principios e valores que tem por finalidade a
dinamizagdo de praticas sustentaveis, por meio de uma educacdo universitaria pautada na

responsabilidade socioambiental. Nesse sentido, a politica ambiental ¢ desenvolvida “de forma
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ética e transparente, objetivando a sustentabilidade da regido sul maranhense, por meio da
preservacdo e conservagdo dos recursos naturais e culturais, respeitando as diversidades
existentes” (PDI/UEMASUL, 2022-2026).

Como instituicdo ética e cidada, a UEMASUL desenvolve a¢fes com responsabilidade
ambiental, promovendo o incentivo a preservacdo do planeta. Estabelece, por meio do estimulo
ao pensamento critico e reflexivo, a formacgdo de profissionais conscientes dos principios e
valores sustentaveis para que consolide de forma significativa, a responsabilidade para com o
meio ambiente. A politica ambiental € trabalhada por meio do ensino, pesquisa, extensao e
inovacdo, integrando projetos, programas e a¢des de carater socioambiental nos diversos campi
da UEMASUL, promovendo a difusdo de ideais de preservacdo, protecdo e conservagdo do
meio ambiente, assim como previsto na resolucdo n.° 63/2019-CEE/MA.

Considerando esse contexto, a proposta de educacdo ambiental deste projeto, ancorado
no Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002 que regulamenta a Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e d& outras providéncias, tem
sua base na disciplina Educacdo Ambiental, uma disciplina com componente tedrico e pratico,
mas nao se atém a ela. Os conhecimentos sobre questdes ambientais serdo articulados a todas

as disciplinas do curriculo, de maneira interdisciplinar e transversal.

4.4 Politicas de inclusdo e acessibilidade

De acordo com a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, a pessoa com deficiéncia é
aquela que possui qualquer “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas”. Segundo a
citada lei, toda pessoa com deficiéncia tem direito a oportunidades iguais sem qualquer tipo de
discriminagéo.

Pessoas com deficiéncia foram historicamente privadas do acesso ao trabalho, da vida
escolar, de atividades de lazer e cultura, entre outros. No ambito educacional, essas questdes se
acentuam ainda mais, pois muitas vezes, esses individuos ndo possuem acesso aos recursos e
apoios necessarios para estudarem em condicdes de igualdade em relacéo as demais pessoas.

Com vistas a sanar essas questdes, a UEMASUL, busca possibilitar por meio da
integracdo do aluno, a garantia dos direitos basicos de forma a alcangar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades segundo as necessidades de aprendizagem de cada individuo.

Propbe nessa perspectiva, uma politica de inclusdo que promova o direito ao acesso e
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permanéncia do aluno, considerando suas especificidades, sejam elas de caréater afetivo, social,
étnico, fisico, cognitivo, neurolégico ou emocional (PDI/UEMASUL, 2022-2026).

Segue algumas das politicas de inclusdo em ambito institucional para pessoas com
deficiéncia:

o Contratacdo de profissionais e estagiarios discentes nas modalidades de ledor e
tradutor de Libras para colaborarem no Nucleo de Educacdo Especial-NACE. Além de
profissionais para acompanhamento nas aulas, ajudando na producéo de materiais didaticos e
na compreensdo dos contetidos, o nucleo dispde ainda de profissionais intérpretes e tradutores
de Libras. Os alunos tem a disposicédo gravadores de audio para auxiliar na transcri¢do das aulas
e espaco para realizar estudos e leituras dos materiais;

. Aquisicdo de equipamentos, materiais e mobiliarios adaptados e contracdo de
profissionais para acompanhamentos das atividades académicas. Com a finalidade de atender
aos discentes com necessidades especiais, a UEMASUL vem realizando adaptacdes em sua
estrutura fisica desde 2017, promovendo a permanéncia da Libras em todos 0s cursos de
graduacao;

o Além da mobilidade, a UEMASUL, dispde, ainda, de ferramentas que auxiliam
no acesso aos contetdos digitais. O site da UEMASUL conta com um conjunto de ferramentas
computacionais, responsavel por traduzir contetdos digitais (textos, videos, audios) para a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). E também, o Audima, que converte 0s textos para audio.
Além dessas ferramentas, as redes institucionais (INSTAGRAM e FACEBOOK) contam com
adescricao de imagens e banners para facilitar a comunicacdo interna e externa da universidade;

o Quanto a estrutura fisica, conta com piso podotatil, placas em Braile e rampas
nas areas interna e externa da instituicéo.

O direito a educacéo da pessoa com deficiéncia, com base em igualdade com as demais
pessoas, € garantido pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), pela Lei n.° 10.098/2000 e n.°
13.146/2015 e, pelos Decretos n.° 5.296/2004, n.° 6.949/2009 e n.° 7.611/201, sendo reiterados
pela Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009),
entre outros documentos nacionais e internacionais. Ndo podemos esquecer da NBR n.°
9050/2015 da ABNT, que normatiza a forma arquitetdnica das construcdes dos ambientes
escolares.

No Curso de Pedagogia da UEMASUL, a inclusdo das pessoas com deficiéncia na
educacdo superior visa assegurar-lhes o direito a participacdo na comunidade com as demais

pessoas, as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como
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assegurar sua participacdo em determinados ambientes e atividades levando em conta o tipo de
deficiéncia. Para tanto, o campus | e o campus Il, onde o curso € ministrado, contam com
acessibilidade arquiteténica. Vale lembrar que a acessibilidade arquiteténica ja havia sido
planejada e estava garantida independentemente de matricula de estudantes com deficiéncia,
uma vez que, também, visa a acessibilidade de visitantes e funcionarios de propria instituigao.

Nesse sentido, a universidade procurou eliminar barreiras colocando rampas em todos
0s ambientes para garantir acesso aos cadeirantes; sinalizacdo tatil no piso dos principais
corredores para guiar alunos com deficiéncia visual. No ambito das salas de aulas, conta,
também, com tradutores da Lingua Portuguesa para e Lingua Brasileira de Sinais em todas as
salas com estudantes surdos matriculados. Do mesmo modo, conta com auxiliares — ledores —
disponibilizado aos estudantes com deficiéncia visual.

Assim como as demais licenciaturas, o Curso de Pedagogia conta com a disciplina de
Educacdo Especial e Inclusiva. Esta disciplina contém componentes que visam o conhecimento
necessario a atuacdo docente numa perspectiva inclusiva, considerando as diferengas existentes

entre o0s sujeitos e desenvolvendo estratégias adequadas a promogéo da aprendizagem de todos.

4.5 Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

A politica de inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista no Curso de
Pedagogia da UEMASUL seréa desenvolvida em todos os tripés que caracterizam um curso
ofertado por uma universidade que sdo o ensino-pesquisa-extensao, através de acbes educativas,
realizacdo de pesquisas académicas, palestras informativas, desenvolvimento de mecanismos
facilitadores de aprendizagem, entre outros. Essas acfes serdo desenvolvidas com base nas
principais dificuldades apresentadas pela pessoa com transtorno de espectro autista e em suas
caracteristicas. A saber:

-Académicas: limitacGes ou alteracbes na maneira como pessoas com autismo
respondem aos estimulos, apresentando tendéncia a prestar atencdo em detalhes o que torna
dificil o estabelecimento de relagdes entre as partes e o todo. Outras caracteristicas sdo a rigidez
dos pensamentos e pouca flexibilidade no raciocinio, demonstrada pela dificuldade que autistas
apresentam em criar coisas novas, fazer um raciocinio inverso, dar sentido além do literal,
associar palavras ao seu significado, compreender a linguagem falada e generalizar a
aprendizagem;

v InteracOes sociais: sdo indbeis em entender regras complexas de interacdo social;

parecem ingénuos, podem ndo gostar de contatos fisicos, dificuldade em manter
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contato visual, ndo entendem brincadeiras, ironias ou metéaforas, pouca habilidade para

iniciar e manter conversagdes, comunicacdo deficiente;

v’ Interesse restrito: tendem a ‘leitura’ implacavel nas areas de interesse e perguntam
insistentemente sobre os mesmos; dificuldade para avancar nas ideias; seguem suas
préprias inclinagdes; as vezes recusam-se a aprender qualquer coisa fora de seu campo
de interesse;

v Fraca concentracdo: frequentemente desligados e distraidos por estimulos externos;
sdo meio desorganizados e tem dificuldade para sustentar o foco nas atividades de sala
de aula; perdem materiais e compromissos escolares;

v Vulnerabilidade emocional: sdo inabeis para enfrentar as exigéncias de uma sala de
aula. Sdo frequentemente estressados devido a sua vulnerabilidade. Frequentemente
sdo autocriticos e ndo toleram erros. Reagfes de raiva sdo comuns em situacdes de
frustracéo e estresse;

v' Insisténcias com semelhancas e padrdes: ndo aceitam muito bem mudangas de padrdes
definidos.

E importante ressaltar que os Transtornos do Espectro Autista (TEA) apresentam uma
ampla gama de severidade e prejuizos, ou seja, ha uma grande heterogeneidade na apresentacédo
fenotipica do TEA, tanto com relacdo a configuracdo e severidade dos sintomas
comportamentais, 0 que torna imperativo uma avaliagdo e acompanhamento especifico de cada
caso, antes do planejamento das acdes a serem adotadas para cada estudante.

Através do curso de Pedagogia é promovido a democratiza¢do do ensino, neste caso
especifico, acdes de inclusdo de estudante com transtorno do espectro autista, a realizacdo de
algumas acoes, tais como:

v Realizar palestras educativas acerca do tema tanto para a comunidade académica
quanto para a sociedade em geral,

v'Intensificar palestras, oficinas, capacitacdes que adotem a tematica da convivéncia, do
respeito, da diversidade entre pessoas com e sem autismo;

v Favorecer a cooperacdo e 0 envolvimento entre os estudantes e demais profissionais
da instituigéo;

v" Mostrar a comunidade académica as dificuldades sofridas pelos TEAS e, também,
destacar as potencialidades dos estudantes portadores de autismo;

v Estimular a aceitacdo da diversidade, evitando comportamentos preconceituosos

comumente percebidos na sociedade;
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v Desenvolver possibilidades de interacdo, socializagdo e construcdo do conhecimento,
de forma a favorecer a aprendizagem e a constru¢do da autonomia de pessoas com
autismo na realizacéo de atividades académicas;

v" Fomentar projetos de pesquisa que visem investigar a acessibilidade do aluno com

autismo na educacao superior.

4.6 Politicas de apoio ao discente

A UEMASUL, desde o primeiro momento de sua implantagdo, tem procurado
desenvolver uma politica de assisténcia estudantil, visando ampliar o acesso e garantir a
permanéncia académica. A politica de atendimento aos discentes da UEMASUL tem como
objetivos: diagnosticar, gerenciar e atender necessidades académicas discentes por meio de
estudos e proposicGes de programas, em conformidade com o planejamento académico,
financeiro e técnico. Estes objetivos visam implantar processos que otimizem o tempo e a
qualidade de acolhimento aos alunos no que se refere as suas reivindica¢cdes administrativas,
pedagogicas e sociais, dentro das atribuicdes legais da UEMASUL, enquanto institui¢do
pablica de carater regional.

A UEMASUL compreende que o seu corpo discente esta na centralidade da missao
institucional, assim, aponta a sua razdo de existir. A partir dessa compreensdo, a instituicdo tem
buscado responder as distintas demandas que o publico atendido pela UEMASUL apresenta,
por meio de elaboracdo de politicas de atendimento. Essas politicas tém levado em consideracdo
a diversidade das necessidades do universo estudantil, auxiliando aqueles que enfrentam mais
dificuldades, seja no processo de escolarizacdo ou referentes as vulnerabilidades que estejam
expostas.

A perspectiva central da politica de atendimento aos discentes é a incluséo, que é
concebida como vivenciar a experiéncia da diferenca. Isso, para além de requerer um néo a
discriminacdo do discente, por sua condi¢cdo de classe social, etnicidade, deficiéncia, estado
nutricional, orientacdo sexual ou de qualquer outra ordem, impfe um compromisso da
instituicdo com a justica e a equidade.

No ambito do atendimento ao estudante, a UEMASUL, ao longo dos préximos cinco
anos, pretende ampliar as a¢des dos programas ja implementados. Visand o proporcionar as
condi¢gdes minimas para um bom aprendizado quanto ao ensino, a pesquisa, a extensdo e a
inovacéo, os programas de bolsas e auxilios aos estudantes serdo ampliados, em especial, aos

mais vulneraveis. Por meio desses programas, os estudantes podem ter acesso tanto ao apoio
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pedagdgico como ao auxilio financeiro para o pagamento de suas despesas com alimentacéo,
material escolar e transporte.

No tocante a seguranca alimentar do estudante, j& foi implantado o Restaurante
Popular e Universitario (RPU) e o Plano de Alimentacdo Estudantil - PAE da UEMASUL, que
inclui o plano “Cantina Saudavel”, em consonancia com a Emenda Constitucional n.° 64, de 4
de fevereiro de 2010, que altera o Art. 6° da Constituicdo Federal e inclui o direito a alimentacao
como mais um direito social. Essa politica de seguranca alimentar sera implementada nos
diversos campi da UEMASUL.

Auxilio  Creche: Regulamentado  pela  Resolugdo  n.°  173/2022-
CONSUN/UEMASUL, sendo ofertados 100 (cem) auxilios com vagas distribuidas para todos
0s campi, no valor de R$200,00 (duzentos reais) e com duragdo de 12 meses, podendo ser
renovado. Dos critérios minimos para concessdo do auxilio, além da comprovada
vulnerabilidade socioeconémica, é necessario que o discente e tenha filho menor de 6 (seis)
anos e detenha a guarda.

Auxilio Moradia: Regulamentado pela Resolugdo n.° 176/2022 da
CONSUN/UEMASUL, sendo ofertados 270 (duzentos e setenta) auxilios com vagas
distribuidas para todos os campi, no valor de R$250,00 (duzentos e cinquenta reais) e com
duracdo de 12 meses, podendo ser renovado. Dos critérios minimos para concesséo do auxilio
é necessario que o estudante tenha familia residindo em outro estado ou municipio diferente do
Campus da UEMASUL em que esta matriculado.

Auxilio  Alimentacdo: Regulamentado pela Resolucdo n. 174/2022
CONSUN/UEMASUL, sendo ofertados 370 (trezentos e setenta) auxilios com vagas
distribuidas para todos os Campi, no valor de R$250,00 (duzentos e cinquenta reais) e com
duracdo de 12 meses, podendo ser renovado. Dos critérios minimos para concessao do auxilio
é necessario que o estudante esteja matriculado nos Campi que ndo dispem de restaurante
universitario.

Auxilio Refeicdo: Regulamentado em consonancia com a Resolucdo n.° 175/2022-
CONSUN/UEMASUL, sendo ofertados 200 (duzentos) auxilios distribuidos para os Campi da
UEMASUL, no valor de R$ 200,00 (duzentos reais) e com duracdo de 12 meses, podendo ser
renovado. Dos critérios minimos para concessao do auxilio, € necessario que o estudante esteja
matriculado em cursos presenciais regulares de graduacdo no campus que dispde do Restaurante

Popular e/ou Universitéario.
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Auxilio Transporte: Regulamentado em consonancia com a Resolucao n.° 172/2022-
CONSUN/UEMASUL, sendo ofertados 250 (duzentos e cinquenta) auxilios distribuidos para
0s Campi da UEMASUL, no valor de R$ 300,00 (trezentos reais) e com duracdo de 12 meses,
podendo ser renovado. Dos critérios minimos para concessdo do auxilio € necessario que 0
estudante esteja matriculado em cursos presenciais regulares de graduacdo nos Campi da
UEMASUL.

Tabela 02 — Auxilios concedidos aos discentes e cotas

Resolugdo CONSUN n° Bolsa Quotas
11/2017 Bolsa Permanéncia 210
173/2022 Auxilio Creche 100
176/2022 Auxilio Moradia 270
174/2022 Auxilio Alimentacdo 370
175/2022 Auxilio Refeigdo 200
172/2022 Auxilio Transporte 250

Fonte: Proexae 2022.

Auxilio Emergencial de Inclusdo Digital: Além dos auxilios regularmente
oferecidos, diante do cenério de pandemia, e com vistas a garantir acesso as aulas por meio de
plataformas digitais, a UEMASUL disponibilizou SIM CARDs aos discentes e docentes.
Inicialmente foram distribuidos 3.000 (trés mil) SIM CARDs, com plano mensal de dados
moveis (3G/4G), via Servico Mdvel Pessoal (SMP), com pacotes de dados de 50GB e 30GB
mensais, objetivando minimizar os impactos com as condicdes técnicas de acesso a internet.
Com o retorno do ensino presencial, este auxilio foi suspenso e poderéa ser ativado caso haja
novo decreto que suspenda as aulas presenciais.

Restaurante Universitario: O campus de Imperatriz dispbe de um Restaurante
Popular Universitario (RPU), oriundo de parceria regulamentada pelo Termo de Cooperacéao
Técnica n.° 02/2017 (SEDES), Processo n.° 186.732/2017 (SEDES), celebrado em a SEDES do
Governo do Estado e UEMASUL. Oferece 400 refeicBes diarias, atendendo aos discentes e
técnicos administrativos.

Auxilio para a apresentacdo de trabalhos em eventos académicos: Este auxilio é
regulamentado pela Resolugdo n.° 20/2017-CONSUN/UEMASUL e constitui-se como uma
iniciativa que permite ao estudante a divulgacéo do seu trabalho dentro e fora do pais, visando
a melhoria no seu desempenho académico, sendo de grande importancia por articular o ensino,
a pesquisa e a extensdo. O valor é de R$ 390,00 (trezentos e noventa reais) para a apresentagdo

de trabalhos em eventos dentro do Estado do Maranhédo, R$ 780,00 (setecentos e oitenta reais)

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



59

para apresentacdo em outros estados do Brasil e R$ 1.170,00 (mil, cento e setenta reais) para
apresentacdo em outros paises.

4.6.1 Acolhimento e integracdo académica

Semestralmente, realizado nas instalagbes da UEMASUL, € um momento de
relevancia para o acolhimento dos estudantes recem-chegados & Institui¢do. Por ocasido dessa
programacéo, sao apresentados as normas académicas e os programas de assisténcia estudantil,

entre outras atividades.

4.6.2 Bolsa permanéncia

Quanto a assisténcia estudantil, para o atendimento aos académicos, a UEMASUL
atuava por meio da Pro-Reitoria de Gestdo e Sustentabilidade Académica (PROGESA), da Pro-
Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo e Inovacdo (PROPGI), estabelecendo politicas e
programas que visavam fomentar o acesso e a permanéncia discente na instituicdo,
contribuindo, dessa forma, para a melhoria da qualidade do ensino da pesquisa e da extens&o.
Em fevereiro de 2022, para dinamizar a atuacdo junto aos discentes, foi criada a Pré-Reitoria
de Extensdo e Assisténcia Estudantil (PROEXAE), que, a partir de entdo, passou a gerir a
politica de apoios aos discentes.

Entre essas, podemos destacar o programa de estagio ndo obrigatorio, o Programa de
Tutoria para o Cursinho Popular, o Programa de Extensao Universitaria (PIBEXT), o Programa
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), o Programa Institucional de Bolsas Permanéncia — PBP, o
Bolsa de Apoio Técnico Institucional (BATI), Programa Institucional de Bolsa MAIS IDH
UEMASUL e o Programa de Monitoria Académica (PMA).

Na UEMASUL, a tarefa de estimulo a permanéncia discente é realizada por meio de
programas desenvolvidos pela PROEXAE, por meio das Coordenadoria de Sustentabilidade e
Integracdo Social e suas Divisbes de Acesso e Permanéncia Estudantil, de Extensdo, pela
Coordenadoria de Assisténcia a Saude e Acessibilidade (CASA) e pela Divisao de Servico
Social e Médico. Estes programas estdo em conformidade com o Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), criado pelo Decreto n.° 7.234, de 19 de julho de 2010 (BRASIL, 2010).

A assisténcia estudantil da UEMASUL tem seus objetivos definidos pelo PNAES, que
séo:

v" Democratizar as condi¢fes de permanéncia dos jovens na educacgado superior publica;

v' Minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e na
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concluséo da educacéo superior;
v Reduzir as taxas de retencao e evasio;
v Contribuir para a promocdo da inclusdo social pela educacao.
Como critérios gerais para concessdao do beneficio, o discente devera estar
regularmente matriculado em cursos regulares de graduacdo e estar em condicdo de

vulnerabilidade socioecondmica.

4.6.3 Atuacdo do servico social e médico

A divisdo de servico social e médico da UEMASUL, vinculada a Pré-Reitoria de
Extensdo e Assisténcia Estudantil, por meio da Coordenadoria de Assisténcia a Salude e
Acessibilidade, é responsavel pela realizacdo de diversas agdes de inclusdo. O papel do
assistente social da divisdo de servico social e do medico na politica educacional da
UEMASUL, da-se, sobretudo, junto as exigéncias socioinstitucionais de ampliacdo das
condicdes de acesso e de permanéncia da comunidade universitaria, a partir da mediacao de
programas institucionais e governamentais, que garantam a universaliza¢éo, a democratizacéo
e a qualidade da educacéo.

O trabalho de assisténcia social, envolve ac¢des junto aos segmentos estudantis e aos
demais servidores da instituicdo, por meio de intervengdes que fortalecam uma politica
educacional do ensino superior com qualidade, focada no interesse coletivo.

A garantia da qualidade da educacgéo, que deve pautar a atuacdo dos profissionais da
divisdo de servico social e médico, se aporta na expectativa de uma educacao que colabore para
a emancipacdo humana e que ndo prescinda dos beneficios sociais conquistados, enquanto
representacdo das conquistas historicas da classe trabalhadora.

Deve-se enfatizar que a atuacdo da divisdo na universidade objetiva propiciar o
desenvolvimento da politica educacional da UEMASUL, na perspectiva do acesso e ampliacédo
dos direitos sociais, visando o desenvolvimento dos estudantes, provocando a reflexdo e a acdo
diante das dificuldades apresentadas pelos mesmos. Dessa forma, contribuir-se-a para a
permanéncia dos estudantes na instituicdo, no sentido de garantir o acesso e a ampliacdo dos
direitos, no que concerne a politica educacional, @ promogdo da inclusdo social, da qualidade e
da democratizacdo do ensino na UEMASUL.

Assim, a Divisdo de Servigo Social e Medico da UEMASUL tem como objetivo,
propiciar o desenvolvimento da politica educacional desta institui¢do, na perspectiva do acesso
e ampliagéo dos direitos sociais.
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4.6.4 Estagios ndo obrigatdrios remunerados

O estagio ndo obrigatdrio, conforme cita a Lei n.° 11.788/2008, ¢ aquele desenvolvido
como atividade opcional, acrescida a carga horaria regular e obrigatdria do curso, seja na forma
de atividades complementares realizadas em entidades, institui¢Oes e escritorios.

O discente poderé realizar o Estagio ndo Obrigatério desde o primeiro periodo do
curso, oportunizando-se a complementar a formacdo profissional e conhecer, por meio da
vivéncia pratica, sua futura profissdo. Contudo, ndo devera confundir com o obrigatdrio, pois
esse € componente curricular indispensavel da estrutura do Curso de Pedagogia. Nesse sentido,
o discente s6 podera realizar o estagio obrigatorio quando estiver matriculado no referido
componente.

No caso do estagio ndo obrigatério, o discente ndo precisa estar matriculado no
componente curricular estagio. Os créditos obtidos com o estdgio ndo obrigatdrios serdo
utilizados como atividades académico-cientifico-culturais (AACC), que sdo aquelas que
possibilitam o reconhecimento de competéncias adquiridas fora do ambiente académico,

obrigatdrias para todos os cursos de licenciatura.

4.6.5 Monitoria

A Monitoria é a modalidade de ensino e aprendizagem, dentro das necessidades de
formacdo académica, destinada aos estudantes regularmente matriculados em cursos de
graduacdo. Seu principal objetivo é despertar o interesse dos académicos pela docéncia,
mediante, o desempenho de atividades ligadas ao ensino, possibilitando a experiéncia da vida
académica, por meio da participacdo em diversas funcdes da organizacdo e desenvolvimento
das disciplinas dos cursos, além de possibilitar a apropriacdo de habilidades em atividades
didaticas.

Como procedimento pedagdgico, a Monitoria tem demonstrado sua utilidade, a
medida que atende as dimensdes politica, técnica e humana da pratica pedagogica (CANDAU,
1986). Portanto, € um instrumento facilitador de aprendizagem, sendo realizado por estudantes
e para os estudantes com o objetivo de transferir conhecimento e auxiliar o professor em suas
atividades.

Na UEMASUL, a Monitoria tem amparo legal na Resolucdo n.° 062/2018-
CONSUN/UEMASUL e na Lei n.° 10.525/2016 da criacdo da UEMASUL que, em seu artigo
1°, além de outras deliberacdes, veio “Disciplinar a concessdo de monitoria em disciplinas dos
cursos de graduacdo nas modalidades monitoria com bolsa e monitoria voluntaria, a discente
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regular da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdao”. Ambas em
conformidade com a Lei n.° 9.394/1996.

Com esse proposito, o Curso de Pedagogia da UEMASUL apoia os académicos
contemplados como bolsistas ou voluntarios, no processo de monitoria, com a finalidade de
alcangar os seguintes objetivos:

v" Envolver o discente em atividades que possibilitem o desenvolvimento de habilidades e
competéncias multiplas que o qualifique para o exercicio da docéncia;

v" Intensificar o processo de formacdo do discente, por meio de sua participacdo em todas
as etapas do fazer docente;

v" Contribuir para a sedimentacdo dos conhecimentos didaticos-pedagégicos do discente,

de forma que ele seja capaz de utiliza-los como profissional da educacéo.

4.6.6 Representacao Estudantil

O Diretédrio Central do Estudantes (DCE) Josias Morais na UEMASUL é o 6rgéao de
méxima representacdo estudantil. E formado por uma diretoria eleita pelos estudantes e se
articula com todos os Centros Académicos dos cursos de graduacdo e tem representacdo
estudantil nos Conhselhos Superiores da universidade.

O Curso de Pedagogia mantém diadlogo com o DCE, respeitando suas decisfes e
incentivando a participacdo dos alunos. No momento, ha uma articulagdo para a criagdo do

Centro Académico de Pedagogia que deve ser implementado até o final de 2023.

4.6.7 Acompanhamento do Egresso

O acompanhamento dos Egressos do curso de Pedagogia, sera feito de acordo com as
orientacbes que constam na Resolugdo n°217/2022 — CONSUN/UEMASUL que cria 0
Programa de Acompanhamento de Egressos (PAEG) dos cursos de Graduacdo e P6s-graduacdo
da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo — UEMASUL e estabelece suas
politicas. Esta politica visa acompanhar o itinerario profissional do egresso, na perspectiva de
identificar oportunidades no mercado de trabalho e estabelecer um feedback junto ao processo
de ensino, pesquisa inovacdo e extensao universitaria. Para tanto serdo desenvolvidas ac¢oes
continuas e regulares no sentido de sensibilizar os estudantes para conhecer e participar das

atividades previstas no artigo 15 da referida resolugéo.
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5. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICO DO CURSO

A organizacdo didatico-pedagdgica do Curso de Pedagogia do CCHSL reger-se-a
pelas normas oriundas dos 6rgdos centrais de educacdo — Federais e Estaduais — ja citadas
anteriormente, que, com base nelas, estabelecemos os objetivos, o perfil profissional desejado,
as habilidades e demais elementos que definirdo a organizacéao didatico-pedagogica do presente

projeto.

5.1 Objetivos do Curso

5.1.1 Objetivo Geral

Formar profissionais para atuarem no Magistério da Educacao Infantil e Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, na Gestédo Escolar e outros espagos educativos.

5.1.2 Objetivos Especificos

v' Compreender o processo de aprendizagem e o desenvolvimento psicossocial do aluno
para desenvolver uma préatica educativa adequada as suas caracteristicas;

v’ Integrar, articular e coordenar as atividades que constituem o trabalho pedagdgico e de
gestdo na escola e nos sistemas de ensino;

v’ Elaborar, desenvolver e avaliar o projeto politico-pedagdgico e curricular no ambito
escolar e planos educacionais no contexto dos sistemas de ensino;

v Realizar diagnosticos sobre a sala de aula, a escola e os sistemas de ensino e apontar
solucdes a partir de realidades constatadas;

v’ Sistematizar conhecimentos e propor intervencfes com base nas analises de dados da
realidade educacional,

v Desenvolver trabalhos de extensdo de acordo com as demandas sociais e escolares
percebidas no ambito da Educacdo Basica;

v Desenvolver, na escola, praticas pedagdgicas, experiéncias curriculares fundamentadas
em principios democraticos e no respeito as diferengas étnicas, culturais e sexuais, de
modo a contribuir na superacao dos processos de seletividade e excluséo;

v Usar metodologias adequadas a especificidade das diferentes areas de conhecimento,

aos objetivos do curriculo e as caracteristicas psicossociais dos alunos;

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



64

v Criar, na escola, situagdes que favorecam a aprendizagem significativa de
conhecimentos e habilidades;

v Usar novas tecnologias em educacdo, com o objetivo de enriquecer o processo ensino e
prendizagem;

v Atuar junto a pessoas com necessidades especiais, usando metodologias e atividades
adequadas ao seu desenvolvimento, de forma a assumir seus direitos de cidadania;

v Desenvolver atividades e metodologias adequadas a Educacdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, contribuindo no processo de desenvolvimento intelectual,
social e afetivo das criancas que atende;

v' Atuar com jovens e adultos, desenvolvendo processos educativos e metodologias

compativeis com a especificidade desse segmento na modalidade supletiva ou regular.

5.2 Perfil profissional do egresso

O perfil que pretendemos para o/a pedagogo/a egresso/a da UEMASUL, é que seja
capaz de refletir sobre a educacdo, de interrogar os sentidos da atividade educativa, de
compreender as razGes que conduziram a profissionalizacdo do seu campo académico.
Entendemos o/ pedagogo/a, antes de tudo, como um/uma educador/a capaz de sentir os desafios
do tempo presente, de pensar as suas agdes nas continuidades e mudancas do trabalho
pedagdgico, de participar criticamente na construcdo de uma escola e outros espacos
educativos, que atendam as necessidades e ao contexto social no que diz respeito ao processo
de humanizagéo.

O desenvolvimento da crianca, do jovem e do adulto s6 acontecera a partir do
entendimento da acdo educativa e de sua historicidade. Isso exige que o pedagogo rompa com
a visdo “natural de educagdo” que oculta a historicidade da reflexdo pedagdgica e impede a
compreensdo da forma como se construiram os discursos cientificos nesta area. E importante
ainda, que esse profissional entenda que a histéria da acdoeducativa ndo é apenas um objeto
gue podemos estudar, mas, sobretudo, uma relacdo com o passado mediada por uma forma
especifica de atuar no presente, levando em conta os fatores, que, direta ou indiretamente
interferem nessa acéo.

Nesse sentido, propde-se que a identidade do Curso de Pedagogia da UEMASUL seja
caracterizada pela indissociabilidade entre a teoria e a prética, relativa ao processo educativo,

ocorrido nas instituicbes dos diversos sistemas onde o/a futuro/a pedagogo/a ira atuar como
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profissional da educacdo. Isso significa que esse profissional deve, necessariamente, possuir
conhecimentos para pesquisar, diagnosticar, analisar, compreender, acolher as diferencas;

redefinir e apontar possibilidades.

5.2.1 Articulacdo das competéncias com as caracteristicas locais

Formar professores para atuar na Educacédo Basica — Educacéo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental — com as competéncias abaixo relacionadas, em conformidade com o
Art. 4° da Resolugcdo CNE/CP n.° 2/2017, que institui a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A BNCC define a competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (BRASIL, 2017). Com base nessas definicGes, estabelecemos, neste projeto, as
seguintes competéncias:

Competéncia didatico/pedagdgica: mediar o processo de apropriacdo dos
conhecimentos na area da docéncia na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
tendo como base e principio a apropriacdo do carater socio historico da educacao, bem como
as metodologias necessarias para uma efetiva comunicacdo e promog¢do da aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos;

Competéncia em gestdo escolar: desenvolver e avaliar experiéncias, projetos
educacionais e formas de organizacdo e gestdo dos sistemas de ensino, escolas e espacos
educativos nao escolares, tendo como base a apropriacao dos principios de gestdo democratica
de forma critica e criativa;

Competéncia investigativa: desenvolver projetos de pesquisa e extensao, tendo em
vista a realidade social e educacional, utilizando-se de métodos cientificos, considerando 0s
enfoques, abordagens e técnicas de pesquisa, condizentes com 0s questionamentos a serem

respondidos e 0s objetivos propostos.
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5.2.2 Habilidades

A partir das competéncias gerais acima, elencamos as competéncias especificas que se
referem a trés dimensbes fundamentais e necessarias a formacdo de nossos egressos em
conformidade com a Resolucgdo n.° 02/2019 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL,
2019):

Conhecimento profissional: a) dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensina-los; b) demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; c)
reconhecer o0s contextos de vida dos estudantes; e d) conhecer a estrutura e a governancga dos
sistemas educacionais. Para tanto, o egresso do Curso de Pedagogia do CCHSL/UEMASUL
deverad ser capaz de mobilizar saberes sobre o mundo fisico, social, cultural e digital e,
consequentemente, entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens para se expressar e partilhar informac@es, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo, bem como produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais,
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Conhecimento Pratico e Profissional: a) planejar as acGes de ensino que resultem
em efetivas aprendizagens; b) criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; c) avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e d) conduzir as praticas
pedag6gicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as habilidades. Esses
conhecimentos devem incorporar-se & experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus
e de habilidades, de saber fazer e saber ser. Para tanto, o egresso de Pedagogia deve traduzir 0s
conhecimentos teéricos em habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais, adotando
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Engajamento no trabalho: entende-se por engajamento um estado psicoldgico com
propdsito positivo determinado capaz de: a) comprometer-se com o proprio desenvolvimento
profissional; b) comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos séo capazes de aprender; c) participar do Projeto Pedagogico da escola
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e da construcdo de valores democréticos; e d) engajar-se, profissionalmente, com as familias e

com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.

5.3 Estrutura curricular do curso

A Resolugédo n.° 02/2019 — CNE-CP (BRASIL, 2019) recomenda que 0s cursos de

Pedagogia (Licenciatura) organizem sua estrutura curricular nos seguintes grupos:

v" Grupo | —800h;

v" Grupo Il —1.600h;

v Grupo 11 - 800h.
Neste projeto, elegemos 0 Grupo | como o Nucleo de Estudos de Formagdo Geral; O Grupo Il
como o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e o Grupo Il como o Ndcleo
de Estudos Integradores.

Tomando por base os principios norteadores propostos, as disciplinas que constituem
ocurriculo se organizardo em torno de quatro Nlcleos Formativos, cada um deles devendo
garantir a construcao de um determinado grupo de conhecimentos tedrico-praticos necessarios
ao exercicio profissional. Assim, tendo em vista os fundamentos anteriormente explicados, o
curriculo do Curso de Pedagogia da UEMASUL, conforme recomenda a Resolucdo CNE/CP
n.° 01/2006 (BRASIL, 2006), a Resolucdo n° 02/2015 (BRASIL, 2015) e a Resolugcdo CNE/CP
n.° 02/2029 constituir-se-do pelos seguintes nicleos descritos a seguir.

Grupo I: Nucleo de estudos de formacao geral

Considerando que nenhum processo educativo é neutro e a educacao ndo se constitui
como um processo desligado da sociedade, este ndcleo retine 0s conhecimentos que constituem
os fundamentos filoséficos, politicos e socioldgicos necessarios a compreensao e a explicacdo
do fenbmeno educativo no atual contexto politico e econdmico.

Inclui também os fundamentos psicoldgicos da aprendizagem, permitindo
compreender a natureza histdrica das relagdes que se processam entre 0 nivel macro e
microssocial. Constitui, pois, a base tedrica que permitira a reflexdo e a critica sobre as relacdes
entre Educacdo, Sociedade e Cultura. O nucleo € composto pelas disciplinas relacionadas

abaixo:
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Quadro 05 — Relacéo de disciplinas do Grupo |

CARGA HORARIA
DISCIPLINA CR CT | CP | ACE | EST | Total
01 | Leitura e Escrita Académica 04 60 - - - 60
02 Filosofia 04 60 - - - 60
03 | Sociologia 04 60 - - - 60
04 | Psicologia 04 60 - - - 60
05 | Antropologia da Educacgéo 04 45 - 15 - 60
06 | Sociologia da Educacgdo 04 45 - 15 - 60
07 | Sociologia da Infancia e Culturas Infantis 04 30 - 30 - 60
08 | Psicologia da Aprendizagem 04 45 - 15 - 60
09 | Histdria da Educacdo Brasileira 04 60 - - - 60
10 | Teorias Educacionais 04 45 - 15 - 60
11 | Filosofia da Educagéo 04 60 - - - 60
12 | Psicologia do Desenvolvimento 04 45 - 15 - 60
13 | Historia da Educacéo 04 60 - - - 60
14 | Politica Educacional Brasileira 04 60 - - - 60
Total 56 735 - 105 - 840

Grupo I1I: Nucleo de aprofundamento e diversificacédo de estudos

Considerando que a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 01/2006 elege a docéncia na Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental como elemento definidor da identidade do
Curso de Pedagogia e que a Resolu¢do CNE/CP N° 02/2015 estabelece que a formacéo para a
Educacdo Basica deva ser composto das areas especificas e interdisciplinares do campo
educacional, os conhecimentos proprios dessa area devem ser enfatizados. Assim, este nlcleo
tem como finalidade proporcionar um corpo de conhecimento capaz de assegurar o dominio
de “[...] principios, concepgdes, conteudos e critérios oriundos de diferentes &reas do
conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e interdisciplinares [...]
para o desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade” (BRASIL, 2015).

O ndcleo visa, também, a apropriacdo de conhecimentos que permitam planejar,
executar e avaliar projetos educativos, contribuir na construcdo da autonomia escolar, no
planejamento didatico, na dinamizagdo do projeto curricular e no projeto politico pedagdgico
da escola. Objetiva, ainda, a formacdo para a investigacao e diagnéstico dos problemas postos
pela pratica pedagogica e a elaboracdo de propostas de intervencdo para soluciona-los,

desenvolvendo ag¢fes que visem aproximar escola, familia e comunidade.
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Quadro 06 — Relacéo de disciplinas do Grupo Il

CR CARGA HORARIA
DISCIPLINA CT CP | ACE |EST | Total
01 | Fundamentos e Metodologias da Matematica 05 45 15 15 - 75
02 | Fundamentos e Metodologias da Lingua Portuguesa 05 45 15 15 - 75
03 | Fundamentos e Metodologias das Ciéncias 05 45 15 15 - 75
04 | Fundamentos e Metodologias da Educacéo Infantil 04 45 15 - - 60
05 | Avaliacdo Educacional 04 45 15 - - 60
06 | Fundamentos e Metodologias de Historia 05 45 15 15 - 75
07 | Avaliacéo Institucional 04 45 15 - - 60
08 | Educacdo e RelacGes de Género 04 30 15 15 - 60
09 | Fundamentos e Metodologias de Arte 05 45 15 15 - 75
10 | Fundamentos e Metodologias de Geografia 05 45 15 15 - 75
11 | Lingua Brasileira de Sinais — Libras 04 45 15 - - 60
12 | Educagdo de Jovens e Adultos 04 45 15 - - 60
13 Literatura Infantojuvenil 04 30 - 30 - 60
14 | Gestdo Educacional 04 45 15 - - 60
15 | Direitos Humanos 04 30 - 30 - 60
16 | Optativa | 04 45 - 15 - 60
17 | Optativa Il 04 45 - 15 - 60
18 | Gestdo Escolar 04 45 15 - - 60
19 | Educagdo a Distancia 04 45 15 - - 60
20 | Educacdo Ambiental 04 30 - 30 - 60
21 | Histérias e Culturas Afro-Brasileiras 05 45 30 - - 75
22 | Curriculo 05 60 15 - - 75
23 | Histdrias e Culturas Indigenas 05 45 - 30 - 75
24 | Didética 06 45 30 15 - 90
25 | Educacdo Especial e Inclusiva 06 60 30 - - 90
26 | Alfabetizacdo e Letramento 06 60 15 15 - 90
Total 119 1155 345 285 - 1785

Grupo I11: Nucleo de estudos integradores

Este ndcleo visa contemplar o principio da interdisciplinaridade e da relacdo teoria e
pratica, criando espacos de integracdo horizontal e vertical dos contetdos curriculares. Inclui,
ainda, o dominio de novas linguagens da tecnologia educacional, através do estudo da
utilizacdo dos recursos das Tecnologias da Informagdo e Comunicac¢do voltadas para a area da
educacdo e da producdo do conhecimento.

No processo de reformulacdo do Curso de Pedagogia da UEMASUL, algumas
disciplinas aparecem com uma carga horaria tedrica, pratica e de extensdo. Essa carga horaria,
de carater pratico, além de atender a uma prerrogativa legal, conforme o Art. 13, 8 1°, Inciso |
da Resolucédo n.° 02 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2015), tem como objetivo
a complementacdo da formagéo profissional do estudante, mediante sua efetiva participagdo no

desenvolvimento de atividades de planejamento, investigacdo, programas e planos de trabalho
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em ambientes educativos, escolares ou nao.

A metodologia adotada para a realizacdo das préaticas é a da pesquisa-acdo. Nessa
insercdo, o/a pedagogo/a, em formacao, devera refletir sobre o projeto politico pedagogico da
escola e sobre os planos de ensino dos professores e outras atividades relacionadas ao contetdo
estudado no ambiente académico. Essa inser¢do nas escolas é fundamental para a realizacdo
dos estagios supervisionados.

O Estagio € uma atividade de aprendizagem profissional. Assim sendo, é também, uma
atividade social e cultural proporcionada ao estudante por sua participacdo em situacdes reais
de vida e trabalho, sob a responsabilidade e coordenacéo tanto dessa IES, quanto da instituicéo
que o recebe na condicdo de estagiario. No processo de reformulacdo do Curso de Pedagogia
UEMASUL, os estagios tém como objetivo, a complementacdo da formacéo profissional do
estudante, mediante sua efetiva participacdo no desenvolvimento de programas e de planos de
trabalho, em escolas publicas que mantenham atividades vinculadasa gestdo escolar e a
docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Visando a maior participacdo e responsabilidade do aluno em relacdo a sua formacéo
académica, o Curso de Pedagogia da UEMASUL é complementado por um conjunto de estudos
em diferentes areas do conhecimento adquiridos dentro e fora do curso. Esses estudos serdo
estimulados e resultardo do aproveitamento de estudos e préaticas na area de educacdo e areas
afins, realizadas ao longo de todo o curso, tais como: disciplinas oferecidas por outros cursos
de graduacdo, que tenham afinidade com a area de aducacdo; integracdo com cursos
sequenciais, correlatos a area; cursos de atualizacdo; cursos de extensdo; participacdo em
semindrios, congressos e eventos cientificos em &rea educacional ou areas afins; exercicio de
monitoria; participacdo em programas de iniciacdo cientifica; participacdo em projetos de
extensdo; publicacdes em obras ou periodicos.

O aluno devera cumprir 225 horas de estudos Independentes no decorrer do curso e o
seu aproveitamento deve ser submetido a normas especificas aprovadas pelo Colegiado do
Curso. O processo que ora vivenciamos, na busca de formar uma mentalidade universitaria
critica, exige da comunidade académica a capacidade de elaborar e codificar uma mensagem
em nivel de trabalho cientifico. E, através da producdo cientifica, que essa possibilidade se
concretiza. A realizacdo e a comunicacdo de uma producdo cientifica exigem de seu autor
capacidade de expressar, descrever, analisar, refletir sobre possiveis encaminhamentos de

solucBes, novas hipdteses ou, até mesmo, registrar seus questionamentos.
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Uma das formas mais habituais de comunicacdo cientifica nos cursos de graduacéo é
0 Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). TCC é um nome genérico, que, no curso de
Pedagogia da UEMASUL, sera em forma de Monografia. Esta sera elaborada sob orientacédo
de professor da UEMASUL, efetivo ou substituto. Contudo, a critério do Colegiado, mediante
justificativa apropriada, outro professor, de outra institui¢cdo, poderd compartilhar a orientagéo.
A apresentacdo da Monografia sera, sempre, um ato publico, para uma banca composta pelo
orientador e outros dois professores. O orientador e 0 graduando propordo 0s nomes para a
banca ao Colegiado do Curso, ao qual compete a deciséo final.

O trabalho de Conclusdo de Curso devera ser elaborado em duas fases, até no minimo
em dois periodos letivos consecutivos. No ultimo semestre o aluno ja devera ter seu pré- projeto
aprovado e com orientacdo definida. Essa elaboracdo obedecera a um plano de pesquisa e a
aplicacdo de um método cientifico, cujas normas deverao ser normatizadas em manual préprio.

Situa-se nesse ambito as disciplinas relacionadas no quadro abaixo:

Quadro 07 — Relacéo de disciplinas do Grupo Il

CARGA HORARIA
Ord DISCIPLINA CR | CT | CP | ACE |EST |Total
01 Metodologia Cientifica 04 60 - - - 60
02 Tecnologia da Informacdo e Com.o em Educagéo 05 30 45 - - 75
03 Pesquisa em Educacédo 04 45 15 - - 60
04 Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil 09 - - - 135 | 135
05 Estadgio Supervisionado em anos iniciais do Ens. | 09 - - - 135 | 135
Fundamental
06 Estagio Supervisionado em Gestao Escolar 09 - - - 135 | 135
07 Atividade Académico-Cientifico-Culturais - - - - - 225
08 Trabalho de Concluséo de Curso - - - - - -
Total 40 | 135 | 60 - 405 | 825

5.3.1 Matriz Curricular

o : CH

Codigo | Perlodo CR [ CT | CP | ACE | EST | Total

USPEDITZ001 | Leitura e Escrita Académica 04 60 - - - 60

USPEDITZ002 | Filosofia 04 60 - - - 60

USPEDITZ003 | Sociologia 04 60 - - - 60

USPEDITZ004 | Psicologia 04 60 - - - 60

USPEDITZ005 | Metodologia Cientifica 04 60 - - - 60

USPEDITZ006 | Antropologia da Educacéo 04 45 - 15 - 60
Total do Periodo 24 345 - 15 - 360
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CH

Il Periodo
CR CT CP | ACE | EST Total
USPEDITZ007 | Filosofia da Educacéo 04 60 - - - 60
USPEDITZ008 | Sociologia da Educagao 04 45 - 15 - 60
USPEDITZ009 | Psicologia do Desenvolvimento 04 45 - 15 - 60
USPEDITZ010 | Historia da Educacao 04 60 - - - 60
USPEDITZ011 Souol_ogla da Inféncia e Culturas 04 30 - 30 - 60
Infantis
USPEDITZ012 Tecnolc_nga~da Informagag e 05 30 45 - - 75
Comunicacdo em Educacdo
Total do Periodo 25 270 45 60 - 375
Cddigo CH
111 Periodo CR CT CP | ACE | EST Total
USPEDITZ013 | Psicologia da Aprendizagem 04 45 - 15 - 60
USPEDITZ014 | Historia da Educagdo Brasileira 04 60 - - - 60
USPEDITZ015 | Didética 06 45 30 15 - 90
USPEDITZ016 Fundanje_ntos e Metodologias da 05 45 15 15 - 75
Matematica
USPEDITZ017 andamentos e Metodologias da 05 45 15 15 - 75
Lingua Portuguesa
USPEDITZ018 ngdgmentos e Metodologias das 05 45 15 15 - 75
Ciéncias
Total do periodo 29 285 75 75 - 435
Cadigo CH
IV Periodo CR CT CP | ACE | EST | Total
USPEDITZ019 | Alfabetizacdo e Letramento 06 60 15 15 - 90
USPEDITZ020 Fundarrlentos e Metodologlas da 04 45 15 - - 60
Educagdo Infantil
USPEDITZ021 | Avalia¢do Educacional 04 45 15 - - 60
USPEDITZ022 Politica Educacional Brasileira 04 60 - - - 60
USPEDITZ023 FL_JnQa_mentos e Metodologias de 05 45 15 15 - 75
Historia
USPEDITZ024 | Teorias Educacionais 04 45 15 - - 60
Total do periodo 27 300 75 30 - 405
Cddigo CH
V Periodo CR CT CP | ACE | ES Total
T
USPEDITZ025 | Curriculo 05 60 15 - - 75
USPEDITZ026 | Avaliagdo Institucional 04 45 15 - - 60
USPEDITZ027 | Educacéo e RelacBes de Género 04 30 15 15 - 75
USPEDITZ028 ZL:Fedamentos e Metodologias de 05 45 15 15 - 75
USPEDITZ029 Fundam_entos e Metodologias de 05 45 15 15 - 75
Geografia
USPEDITZ030 | Educacdo Especial e Inclusiva 06 60 30 - - 90
Total do periodo 29 285 105 45 435
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Cddigo CH
VI Periodo CR CT CP | ACE | EST | Tota
|
USPEDITZ031 | Lingua Brasileira de Sinais — Libras 04 45 15 - - 60
USPEDITZ032 | Educacdo de Jovens e Adultos 04 45 15 - - 60
USPEDITZ033 | Literatura Infanto-Juvenil 04 30 - 30 - 60
USPEDITZ034 | Gestdo Educacional 04 45 15 - - 60
USPEDITZ035 Estégi_o Supervisionado na Educacéo 09 - - - 135 | 135
Infantil
Optativa | 04 45 - 15 - 60
Total do periodo 29 210 45 45 135 | 435
Cadigo CH
VII Periodo CR CT CP | ACE | EST | Total
USPEDITZ036 | Educacdo a Distancia 04 45 15 - - 60
USPEDITZ037 | Pesquisa em Educagdo 04 45 15 - - 60
USPEDITZ038 | Gestdo Escolar 04 45 15 - - 60
USPEDITZ039 | Histérias e Culturas Indigenas 05 45 - 30 - 75
USPEDITZ040 | Estagio Supervisionado em Anos 09 - - - 135 | 135
Iniciais do Ensino Fundamental
Optativa Il 04 45 - 15 - 60
Total do Periodo 30 225 45 45 135 | 450
Cadigo CH
VIII Periodo CR CT CP| ACE |EST | Total
USPEDITZ041 Direitos Humanos 04 30 - 30 - 60
USPEDITZ042 Historias e Culturas Afro-Brasileiras 05 45 30 - - 75
USPEDITZ043 [Educagdo Ambiental 04 30 - 30 - 60
USPEDITZ044 Estagio Supervisionado em Gestéo 09 - - - 135 | 135
Escolar
Atividades Académicos-Cientifico- - - - - - 225*
Culturais - AACC
USPEDITZ046 [Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC - - - - - -
Total 22 105 30 60 135 | 330
Carga Horaria Total do Curso 215 2025 | 42 375 405 | 3225
0
* Carga horéria ndo computada nos créditos.
Componentes Optativos
CH
CR | CT | CP | ACE | EST | Total
Culturas Escolares 04 45 15 60
Historia e Cultura da Regido Tocantina 04 45 15 60
Educacdo Popular e Movimentos Sociais 04 45 15 60
Educagdo do Campo 04 45 15 60
Educacgdo em Espacos N&o Escolares 04 45 15 60
Saociolinguistica 04 45 15 60
Estudo de Dados Educacionais 04 45 15 60
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5.3.2 Ementarios e Referéncias

| PERIODO

LEITURA E ESCRITA ACADEMICA

EMENTA: Anélise dos tipos de escrita e conhecimento do texto académico. Diferentes
géneros discursivos académicos: géneros, resumo, resenha, artigo, fichamento e monografia.
Tipologia textual. Denotacéo e conotacdo. Textualidade: fatores e elementos. Teoria e pratica
da producéo textual.

Bibliografia basica

MACHADO, A. R. L; LOUSADA, E. G; ABREU-TARDELLI, L. S. Planejar géneros
académicos: escrita cientifica-texto académico-diario de pesquisa-metodologia. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2011.

MEDEIROS, Jodo Barros. Redacdo Cientifica: a pratica de fichamentos, resumos,
resenhas. S8o Paulo: Atlas, 2021.

MOTTA-ROTH, Désirée. Producdo textual na universidade. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

Bibliografia Complementar

BLIKSTEIN, Izidoro. Técnicas de comunicacéo escrita. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2019.
FIORIN, José Luiz. Para entender o texto: Leitura e redacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.
FIORINI, J. L. Argumentacdo. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia
Santos. Resumo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2004.

MACHADO, Anna R; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLLI, Lilia Sant. Resenha. S&o
Paulo: Parabola, 2010.

FILOSOFIA

EMENTA: Conhecimento Filos6fico: natureza e objeto. Fundamentacdo Filoséfica do
Homeme do Mundo. Sociedade e Estado. Valores no tempo e no espaco. Correntes
Filosoficas e realidade.

Bibliografia bésica

BONJOUR, Laurence. Filosofia. Textos fundamentais comentados. Porto Alegre/RS,
Artmed, 2010.

BORNHEIM, Gerd A. Introducéo ao filosofar: o pensamento filos6fico em bases
existenciais. S&o Paulo/SP, Globo, 2009.

JASPERS, Karl. Introducéo ao pensamento filosofico. Sdo Paulo, Cultrix, 1976.

Bibliografia Complementar
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DIONIZIO, Maiara et all. Filosofia contemporanea. Porto Alegre/RS, Sagah, 2018.

GUIMARAES, Bruno. A filosofia como esclarecimento. Belo Horizonte/MG, Auténtica,
2014.

LUCKESI, C. Carlos, PASSOS, Elizabete Silva. Introducéo a filosofia: aprendendo a
pensar. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

NUNES, Benedito. A filosofia contemporanea: trajetos iniciais. S&o Paulo: Atica, 1996.

SAUNDERS, Clare. Como estudar filosofia. Guia pratico para estudantes. Sdo
Paulo/SP, Artmed, 2009.

SOCIOLOGIA
EMENTA:Fundamentos historicos do pensamento social. Pensamento social cléssico.
Pensamento social no Brasil. Pensamento social aléem do Céanone. Trabalho, cultura e
tecnologia na sociedade contemporanea.

Bibliografia Bésica
ARAUJO, Silvia Maria de. Sociologia: Um olhar critico. Sio Paulo/SP, Contexto, 2019.

CASTRO, Ana Maria de. Introducéo ao pensamento sociolégico: Emile Durkheim, Max
Weber, Karl Marx e Talcott Parsons. 182 ed. Sdo Paulo/SP, Centauro. 2005.

SELL, Carlos Eduardo. Sociologia classica: Max, Durkheim e Weber. 72 ed. Petropolis/RJ,
Vozes, 2015.

Bibliografia Complementar
DA MATTA, Roberto. Carnavais, Malandros e Herdis: para uma sociologia do dilema
brasileiro. 62 ed. Rio de Janeiro/RJ, Rocco, 1997.

DOMINGUES, José Mauricio. Sociologia e modernidade. Rio de Janeiro/RJ, Civilizacéo
Brasileira, 2005.

IANNI. Octavio. A ideia de Brasil moderno. Sao Paulo, Brasiliense, 1996.

GUARESCH, Pedrinho. Sociologia critica: alternativas de mudangas. 61. ed. Porto Alegre:
2011.

SCHAEFER, Richard. Fundametnos de sociologia. 6a ed. Porto Alegre, AMGH, 2016.

\ PSICOLOGIA
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EMENTA: Introducdo ao estudo da Psicologia. Principais Escolas da Psicologia:
Behaviorismo, Gestaltismo e Psicanalise. Hereditariedade e ambiente: maturacdo e
aprendizagem. Bases bioldgicas e socioldgicas do comportamento.

Bibliografia Bésica

BOOK, Ana Maria M. Bahia et al. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia.
Sdo Paulo:Saraiva, 2008.
BRAGHIROLLI. Eliana Maria et al. Psicologia geral. Petrépolis: Vozes, 2000.

COLL, César. Desenvolvimento psicologico e educacdo: Psicologia evolutiva v.1. 2.ed.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar
DAVIDOFF, L. L. Introducéo a psicologia. Sdo Paulo: Makron Books, 1983.

FIGUEIREDO, L. C. Matrizes do pensamento psicoldgico. Petrépolis: Vozes, 2014.
PAREDES, Eugénia Coelho. Psicologia: introducdo. Cuiaba: EAUFMT, 2003.
PIAGET, Jean. Génese das estruturas ldgicas elementares. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

TELFORD, Charles Witt; SAWREY, James M.Psicologia: uma introducdo aos principios
fundamentais do comportamento. 5. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1980.

METODOLOGIA CIENTIFICA
EMENTA:Introducéo ao conceito e fundamentos da metodologia cientifica. Nascimento da
ciéncia moderna. Método cientifico. Ciéncia contemporanea. Investigacdo cientifica: ldgica,
linguagem e método. Conceito de verdade. Trabalhos académicos. Normas dos trabalhos
académicos.

Bibliografia Bésica
DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. 11. ed.
Petropolis: Vozes, 2014.

Bibliografia Complementar
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ANDRADE, Maria Margarida de. Introducéo a metodologia do trabalho cientifico:
elaboracdo de trabalho na graduacdo. 10. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

BASTOS, Cleverson Leite. Aprendendo a aprender: Introducdo a metodologia cientifica.
17. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em ciéncias socias. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2018.

SANTOS, Boaventura De Sousa. Pela méao de Alice: o social e o politico na pos-
modernidade. 8 ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 24. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2016.

ANTROPOLOGIA DA EDUCAC}AO
EMENTA: Antropologia e educacdo; Educacéo e saberes culturais; Diversidade, alteridade
e suas repercussdes no debate sobre diferencas e desigualdades sociais; Multiculturalismo,
interculturalidade e politicas de reconhecimento, com énfase em processos de socializagéo;
Préticas educativas; Atividades extensionistas sobre interculturalidade em escolas da
Educacéo Basica.

Bibliografia Bésica
GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Editora LTC, 1991.

LAPLANTINI, F. Aprender antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.

LARAIA, Roque de B. Cultura: um conceito antropoldgico. 12 ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar editor, 2020.

Bibliografia Complementar
AZEVEDO, Eliane. Raga: conceito e preconceito. Sdo Paulo: atica, 1997.

GOMES, Mercio P. Antropologia: ciéncia do homem. S&o Paulo: Contexto, 2008.
HOLANDA, Sérgio B. Raizes do Brasil. 26. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2014.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacdo e o sentido do Brasil. 3. ed. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2013.

SILVA, Aracy Lopes da. Antropologia, histéria e educacdo: a questdo indigena e a
escola.2. ed.Séo Paulo: Global, 2001.

Il PERIODO

FILOSOFIA DA EDUCACAO
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EMENTA:Filosofia e Educacdo. ldeologia da educacdo brasileira. Educacdo como
redencdo da sociedade. Educagdo como reprodugdo e como transformacdo da sociedade.
Educacdo e Dimensdo Politica. Valores da educacdo e da sociedade. Educacdo dos
educadores. Filosofia critica da educagdo. Reflexdo sobre a realidade educacional no Estado.

Bibliografia Basica

ARANHA, Maria. Lucia de. Filosofia da educacao. 32 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagéo. Sao Paulo: Cortez Editora, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica.19. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2013.

Bibliografia Complementar

CAMOZZATO, Bruna Koglin et all. Filsofia da educacéo. Porto Alegre/RS, Sagah, 2018.

LARA, Tiago Addo. A escola que ndo tive... o professor que nao fui: temas de filosofia
da educacgéo. Sdo Paulo/SP, Cortez, 1992.

GHIRARLDELLI JUNIOR, Paulo. A nova filosofia da educacéo. Barueri/SP, :Manole,
2014.

MATOS, Olgéria. Filosofia a polifonia da razéo: filosofia e educacao. S&o Paulo,
Scipione, 1997.

PERISSE, Gabriel. Introdugéo a filosofia da educac&o. Belo Horizonte/MG, Auténtica,
2008.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

EMENTA:Sociologia da Educacdo. Aspectos historicos e epistemoldgicos da Sociologia da
Educacdo. Educacdo, hominizacdo e cultura. Educacéo escolar, seus atores, seus limites. A
dimensédo sociologica das trajetorias escolares. Educacdo, culturas e estratificacdo social.
Sociedade em redes, sociedade da informacdo e os novos desafios para a escola. Atividades
extensionistas sobre trajetdrias das Institui¢cbes Escolares.

Bibliografia Bésica

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao e a crise do capitalismo real.6. ed. - Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. 9. ed. - Petrdpolis, RJ: Vozes, 2018.

RUSSELL, Bertrand. Educacgéo e ordem social. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2018.

Bibliografia Complementar
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GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2009.

GOMES, Céandido Alberto. Educagdo em perspectiva socioldgica. 3. ed. S&o Paulo:
EPU,1994.

RODRIGUES, Neidson. Estado, educagéo e desenvolvimento. S&o Paulo: Cortez, 1982.
TOSCANO, Moema. Introducéo a sociologia educacional. 4. ed. Petropolis: Vozes, 1985.

VITA, Alvaro de Vita. Sociologia da sociedade brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

EMENTA:Dimensdes bioldgicas, historicas, sociais e culturais do desenvolvimento
psicoldgico. Teorias classicas em Psicologia do desenvolvimento. Desenvolvimento
cognitivo. Desenvolvimento afetivo. Desenvolvimento psicossocial. Periodizacdo do
desenvolvimento. Relacdo desenvolvimento e a aprendizagem. Atividades de pesquisas e
seminérios sobre a Psicologia do Desenvolvimento e contemporaneidade.

Bibliografia Basica

COLL, César. Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: psicologia da educacao escolar.2.
ed. - Porto Alegre: Artmed, 2004.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.16. ed. Sao
Paulo: Icone, 2017.

CARRARA, Kester (Org.). Introducéo a psicologia da educacéo: seis abordagens. Sao
Paulo: Avercamp, 2004.

Bibliografia Complementar

ALMADA, F. A. C. de. A formacéao do professor de educacdo infantil no contexto das
politicas educacionais: uma analise na perspectiva historico-cultural. Sdo Luis: EDUEMA,
2015.

FLAVELL, J. B. Psicologia do desenvolvimento de Jean Piaget. S&o Paulo: Pioneira,
1985.

GILBERT, Scott F. Biologia do desenvolvimento. 11. ed. Porto Alegre: Artmed, 2019.

GOULAR, iris Barbosa. Psicologia da educacdo: fundamentos teéricos e aplicacdes a
pratica pedagdgica. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2015.

TAILLE, Yves De La; OLIVEIRA, Marta Kohl De; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vigotski,
Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. 29. ed. Sdo Paulo: Summus, 2019.

HISTORIA DA EDUCACAO

EMENTA:Historia da Educacéo, da antiguidade a atualidade, entre sociedades do oriente e
do ocidente. Movimentos Religiosos do Século XVI e suas influéncias histéricas na
educacdo. Participacdo historica da Africa e contribuicbes para afirmagdo cultural e
educacional dos Afro-brasileiros.
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Bibliografia Basica
HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da educacéo brasileira: leituras.Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2017.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 11. ed. -
Campinas, SP: Autores associados, 2013.

MANACORDA, Mario A. Histéria da educacéo: da antiguidade aos nossos dias. Sao
Paulo: Cortez, 2022.

Bibliografia Complementar
CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Trad. de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo:
Editora da UNESP, 1999.

GOODY, Jack. O roubo da histéria: como os ocidentais se apropriaram das ideias e
invencOes do Oriente. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2008.

HILSDORF, Maria Lucia S. Histéria da Educacéo Brasileira.Séo Paulo: Cengage
Learning Brasil, 2012.

ROMAO, Jeruse (org.). Historia da educacgio do Negro e outras histdrias. Secretaria
deEducacédo Continuada, alfabetizacdo e Diversidade. — Brasilia: Ministério da Educacéo.
2005.

VEIGA, Cintia G.; FONSECA, Thais Nivia de Lima E. Histéria e historiografia da
educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SOCIOLOGIA DA INFANCIA E CULTURAS INFANTIS
EMENTA: Infancia como categoria estrutural geracional. A crianga, sua socializagdo e
agéncia. A crianca cidada de direitos, de multiplas relacdes e linguagens, protagonista e
pesquisadora. Culturas infantis de pares e rela¢cdes adulto-crianca. Infancia e cultura lddica.
Infancia, desigualdade e diferenca. Infancia na escola. Etica e metodologias na pesquisa com
criangas. Semana do brincar em parceria com instituicbes de ensino da Educacdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Bibliografia Basica
ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

CORSARO, William A. Sociologia da infancia; traducdo: Lia Gabriele Regius Reis; Porto
Alegre: Artmed, 2011.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. FINCO, Daniela (Orgs.) Sociologia da infancia no Brasil.
Campinas, SP: Autores Associados, 2020.

Bibliografia Complementar
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DEL PRIORE, Mary (Org.) Historia das Criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

FARIA, Ana Lucia G., DEMARTINI, Zeila. PRADO, Patricia (orgs). Por uma cultura da
infancia: metodologias de pesquisa com crianca. Campinas: Autores Associados, 2002.

KUHLMANN JR. Moysés. Infancia e Educacéo Infantil: uma abordagem historica. Porto
Alegre: Editora Mediagéo, 2010.

MOLETTA, Ana Keli; BIERWAGEN, Glaucia Silva; TOLEDO, Maria Elena Roman de
Oliveira. A educacdo infantil e a garantia dos direitos fundamentais da infancia, Porto
Alegre: SAGAH, 2018.

QVORTRUP, Jens. A infancia enquanto categoria estrutural. Educacéao e Pesquisa
[online]. 2010, v. 36, n. 2. pp. 631-644. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1517-
97022010000200014>. Epub 04 Nov 2010. ISSN 1678-4634.

TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO EM EDUCACAO
EMENTA: Visao historica, caracteristicas e definicdes de tecnologias. Impacto das TIC's
na educacdo. Recursos tecnoldgicos educativos e suas implicagcbes no processo ensino
aprendizagem. Organizacdo de situacdes de aprendizagem por meio das TIC"s. Atividades
praticas de informatica: utilizagdo de editor de texto (WORD), do Power Point na elaboracdo
de recursos didaticos, da Internet e do Correio Eletronico; Ferramentas de busca e seu uso na
pesquisa; os softwares educativos e sua exploracdo em sala de aula.

Bibliografia Basica
KENSKI, Vani Moreira. Educagdo e tecnologias: o novo ritmo da informacgédo. 7 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2010.

SIBILIA, Paula. Redes ou Paredes: Rio de Janeiro: Contraponto, 2012

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na Educagdo: Novas Ferramentas Pedagogicas para
o professor na atualidade. 9. ed. S&o Paulo: Erica, 2015.

Bibliografia Complementar
DEMO, Pedro. Educacao Hoje: novas tecnologias, pressoes e oportunidades. S&o Paulo:
Atlas, 20009.

RAABE, A.; ZORZO, A.; BLIKSTEIN, P. (org.). Computacdo na Educacdo Basica:
fundamentos e experiéncias. Porto Alegre: Penso, 2020.

SANTOS, Pricila Kohls dos; SANTOS, Eliséngela Ribas dos; OLIVEIRA, Hervaldira
Barreto de. Educacéao e tecnologias. Porto Alegre: SAGAH, 2017.

SETTON, Maria da Gracga. Midia e educagdo. S&o Paulo: Contexto, 2010.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educagao: o uso de tecnologias digitais na
aplicacdo das metodologias ativas. 10. ed. Sdo Paulo: Erica, 2019.
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111 PERIODO

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

EMENTA:Psicologia da Aprendizagem: principios e conceitos das teorias de Skinner,
Piaget, Vigotski, Wallon e Rogers. Aprendizagem e motivagao. Aprendizagem significativa
e criatividade em sala de aula. Fracasso escolar. Interacdo social com énfase na relacao
professor/aluno. Personalidade do professor. Atividade extensionista sobre as teorias
presentes no processo educacional em escolas de Educacao Bésica.

Bibliografia Basica

PIAGET, Jean.Génese do numero na crianga. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
CAMPUS, D. M. S. Psicologia da aprendizagem. 29. ed. Petropolis: Vozes, 2000.

CARRARA, Kester. Introducdo a psicologia da educacdo: seis abordagens. Campinas:
Avercamp, 2004,

Bibliografia Complementar

ALMADA, F. A. C. de. A formacéao do professor de educacdo infantil no contexto das
politicas educacionais: uma analise na perspectiva historico-cultural. Sdo Luis: EDUEMA,
2015.

GAGNE, Robert M.Como se realiza a aprendizagem. Brasilia: INL, 1974.

MACIEL, Ira Maria. Psicologia e educacgdo: novos caminhos para a formacéo. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna, 2011.

VIGOTSKI, Lev Semenovich.Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Séo Paulo:
Icone, 2017.

VIGOTSKY, Lev Semenovich. A construcdo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2009.

HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

EMENTA: Contextualizacdo historica das praticas educacionais brasileiras. Historicidade
da educacdo brasileira nos contextos da multiplicidade cultural e étnica, das relaces de
género e das classes sociais. Construcdo historiografica da educacdo brasileira e didlogo com
diversas fontes e linguagens. Interface com a histdria da educacdo maranhense ao longo da
disciplina.

Bibliografia Basica

GHIRALDELLI JR. Histéria da Educacéo Brasileira. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2012.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da educagéo brasileira: leituras.S&o Paulo:
Cengage Learning, 2017.

SAVIANI, Demerval. A pedagogia no Brasil: Historia e teoria. Campinas: Autores
Associados, 2008.

Bibliografia Complementar
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CARVALHO, Marta Maria. Chagas de. A escola e a republica. Braganca Paulista:
EDUSF, 2003.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da educagdo brasileira: leituras. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

LOPES, E. M. et al. 500 anos de Educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Educacéo: do senso comum a consciéncia filosofica. 19. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2013.

VIDAL, Diana. (Org.). Grupos Escolares: cultura escolar priméaria e escolarizacdo da
infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras, 2006.

DIDATICA
EMENTA:Contextualizacdo da Didatica e suas relacdes entre sociedade, pedagogia e escola.
Fundamentos sécio-politicos-epistemolégicos da Didatica na formacéo do(a) professor(a) e
na construcdo da identidade docente, bem como os saberes requeridos para o ato pedagdgico.
RelacBes fundamentais do processo de trabalho docente: sujeito/objeto/construcdo de
conhecimento; teoria/préatica; ensino/aprendizagem; professor/aluno. Organizacdo da
dindmica da pratica pedagdgica: processo do planejamento. Pesquisa de campo dos
componentes do processo de ensino e a socializacdo dos dados. Oficina de planejamento de
ensino com professores da Educacdo Bésica.
Bibliografia Basica
CANDAU, Vera M. F (Org.). A didatica em questéo. 33. ed. Petrdpolis: Vozes, 2012.

FRANCO, Maria Amélia Santoro, PIMENTA, Selma Garrido. Didatica: embates
contemporaneos. Sao Paulo Loyola, 2014.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

Bibliografia Complementar
CANDAU, Vera Maria; CRUZ, GISELI Barreto; FERNANDES, Claudia (orgs). Didatica
e fazeres-saberes pedagogicos: dialogos, insurgéncias e politicas. Petropolis: Vozes, 2020

CANDAU, Vera M. F. Rumo a uma nova didatica. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 2014.

CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber as praticas educativas. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2013.

FACCI, Marilda Gongalves Dias. Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do
professor? Um estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do
construtivismo e da psicologia vigotskiana. Campinas: Autores Associados, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos a atividade docente. 82 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2012.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DA MATEMATICA
EMENTA:Fundamentos filosoficos: filosofia da educacdo, filosofia da matemaética e da
educacdo matematica. Fundamentos psicoldgicos: teorias psicologicas baseadas nos
principios e perspectivas de constru¢cdo do conhecimento matematico. Uso social da
matematica pelas diferentes culturas brasileiras - Etnomatematica. Analise de propostas
curriculares oficiais, em nivel nacional, estadual e municipal. Anélise e utilizac&o de recursos
didaticos. Avaliacdo especificas no campo da educacdo matematica.

Bibliografia Bésica
BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; Antonio Vicente Marafioti Garnica. Filosofia da
educacao Matematica. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

LOYO, Tiago; CABRAL, Viviane Ribeiro de Souza. Metodologia do ensino de
matematica. Porto Alegre: SAGAH, 2018.

SANTOS, Vinicius de Macedo. Ensino de Matematica na Escola de Nove Anos:
Duvidas, Dividas e Desafios. Sao Paulo: Cengage Learning, 2014.

Bibliografia Complementar
FONSECA, Solange. Metodologia de ensino: matematica. Belo Horizonte: Editora L€,
1997.

MACHADO, Nilson J. Matematica e educacdo. S&o Paulo: Cortez, 1995.

ROSA NETO, Ernesto. Didatica da matematica. S&o Paulo: Atica, 1997.
Metodologia de ensino: matematica

SUTHERLAND, Rosamund. Ensino eficaz de matematica. tradu¢cdo Adriano Moraes
Migliavaca. Porto Alegre: Artmed, 2009

ZALESKI FILHO, Dirceu. Matematica e Arte. Belo horizonte: auténtica editora, 2013.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DA LINGUA PORTUGUESA
EMENTA: Desenvolvimento da linguagem, da leitura e da escrita na Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Lingua Portuguesa nos curriculos oficiais.
Metodologia da Lingua Portuguesa com énfase na Producgdo textual oral e escrita e na
diversidade de géneros textuais. Concepcdes e estratégias de leitura. Planejamento e
desenvolvimento de situacfes de aprendizagem junto as criancas de Educacdo Infantil e/ou
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica
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LEAL, Telma Ferraz; SUASSUNA Livia (organizadoras). Ensino de Lingua Portuguesa
na Educacdo Basica: reflexbes sobre o curriculo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 2002.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: ArteMéd, 2012.

Bibliografia Complementar
BRANDAO, Ana Carolina P.; ROSA, Ester C. de S (Orgs.). A aprendizagem Inicial da
Lingua Escrita com criancas de 4 e 5 anos: mediag6es pedagdgicas. Belo Horizonte,
Auténtica, 2021.

BRASIL. Ensino fundamental de nove anos: orientac@es gerais. Brasilia: Ministérios da
Educacdo, Secretaria de Educacao Basica, 2004.

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar” o letramento? N&o basta ensinar a ler e a escrever?
Sao Paulo: Unicamp, 2005.

NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos de
ensino. 3. ed. - Campinas, SP: Pontes editores, 2019.

SUASSUNA, Livia. Ensino de lingua portuguesa: uma abordagem pragmatica. Sao Paulo,
Papirus, 2002.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DAS CIENCIAS
EMENTA: Ensino de Ciéncias numa perspectiva de investigacdo e compreensdo da
realidade. Analise de propostas curriculares oficiais (Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental), em nivel nacional, estadual e municipal. Confec¢édo e utilizacdo de
recursos didaticos. Andlise de procedimentos de avaliacdo especificos no campo das
Ciéncias. Ciéncia e Meio ambiente, desafios para educacdo ambiental.

Bibliografia Basica
ASTOLFI, J. P. & DEVELAY, Michel. A Didética das Ciéncias, Campinas: Papirus,1990.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de, (org.). Ensino de ciéncias por investigacgao:
condi¢des para implementagdo em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

GONCALVES, Adriana Fernandes (org.) Metodologia do ensino de ciéncia. Porto Alegre:
SAGAH, 2016.

Bibliografia Complementar
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ARMSTRONG, Diane Lucia de Paula; BARBOZA, Liane Maria Vargas. Metodologia do
Ensino de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza. Curitiba: InterSaberes, 2012,

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular. Brasilia; MEC/SEF, 2018.
MARANHAO, Documento Curricular do Territério Maranhense. 2019.

MENEZES, L. C. (Org.) Formagao continuada de professores de ciéncias: tendéncias e
inovacOes. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

NERICI, Imidio. Metodologia de ensino: uma introducéo. 4. ed. Séo Paulo: Atlas, 1992.

IV PERIODO

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

EMENTA: Processo de alfabetizacdo no Brasil, analise de dados e compreensdo da
alfabetizacdo em suas dimensdes politico-social e linguistica. Alfabetizacdo como processo
complexo: vantagens e desvantagens dos principais métodos sintéticos e analiticos. Relacao
entre alfabetizacdo e letramento; alfabetizagcdo discursiva e cultura escrita na Educacao
Infantil. Alfabetizacdo sob a perspectiva da linguistica: fala, leitura e escrita. Fluéncia de
leitura e psicogénese da lingua escrita. Organizacdo do trabalho pedagdgico na alfabetizacéo.
Realizacdo de vivéncias envolvendo leitura e escrita em sala de aula.

Bibliografia Basica

KLEIMAN, Angela B.org. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1995.

CAGLIARI, Luis Carlos. Alfabetizacao e linguistica. Sdo Paulo. Scipione, 2010.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. Sao Paulo: Cortez, 2017.

Bibliografia Complementar

BRANDAO, Ana Carolina P.; ROSA, Ester C. de S (Orgs.). A aprendizagem Inicial da
Lingua Escrita com criancas de 4 e 5 anos: mediacGes pedagdgicas. Belo Horizonte,
Auténtica, 2021.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. 51 ed. Séo Paulo. Cortez, 2011.

GOULART, Cecilia M A.; GONTHNO, Claudia Maria M.; FERREIRA, Norma Sandra de A.
A Alfabetizagdo como processo discursivo: 30 anos de A crianca na fase inicial da escrita. S&o
Paulo: Cortez, 2018.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Alfabetizacdo e letramento/literacia no contexto da
Educacdo infantil: desafios para o ensino, para a pesquisa e para a formagéo. Convergéncias
e tensdes no campo da formacdo e do trabalho docente. Belo Horizonte, MG: Auténtica,
2010.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e Letramento. Sao Paulo. Contexto, 2014.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DA EDUCACAO INFANTIL
EMENTA: Educacdo Infantil, aspectos sociohistoricos: construgdo de concepgdes sobre a
infancia e a préatica pedagdgica na Educacdo Infantil. brincar, brincadeiras e jogos como
expressao cultural e sua importancia no processo de desenvolvimento da aprendizagem da
crianca. Organizagdo do curriculo na Educacao Infantil, a partir dos documentos oficiais.
Protagonismo infantil, pedagogia da participacédo e pedagogia do cotidiano. Espagos, tempos
e materiais na organizacdo do cotidiano da Educacdo Infantil. Organizacdo do trabalho
Pedagdgico e avaliagdo na Educacéo Infantil: vivéncias e reflexdes.

Bibliografia Basica
CRAIDY, Carmem M.; KAERCHER, Gladis E. Educacao infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: Artmed, 2007.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J.; KISHIMOTO, M.; PINAZZA, M. A. (Orgs.). Pedagogia(s)
da Inféancia: Dialogando com o Passado. Construindo o Futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

ZABALZA, Miguel A. (Org.) Qualidade em Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed,
2008.

Bibliografia Complementar
EDWARDS, Carolyn; FORMAN, George; GANDINI, Lella. As cem linguagens da
crianca: a experiéncia de Reggio Emilia em transformagéo. v. 1 e 2. Porto Alegre: Penso,
2015.

FOCHI, Paulo. Afinal, o que os bebés fazem no bercario? Porto Alegre: Penso, 2015.

HORN, Maria da Graca S. Sabores, nucleos, filhos, aromas: a organizacdo dos espagos na
educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2003.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Jalia. Documentacédo pedagdgica e avaliacdo na educacéo
infantil: um caminho para a transformacéo. Porto Alegre: Penso, 2019.

KISHIMOTO, Tizuko M. O jogo e a educacéo infantil. Sdo Paulo, SP : Cengage
Learning, 2016.

AVALIAQAO EDUCACIONAL
EMENTA: Contextualizacdo historica da avaliacdo educacional. Avaliacdo educacional
no contexto politicas publicas direcionadas para a escola. Concepcdes de avaliacdo e suas
modalidades: avaliacdo da aprendizagem. Avaliacdo emancipatdria que promova a qualidade
do ensino na escola. Planejamento, elaboracdo e/ou andlises de atividades praticas de
avaliacdo.

Bibliografia Bésica
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacédo da aprendizagem escolar: estudos e
proposi¢des.22. ed. Sdo Paulo: S&o Paulo, Cortez.

ROMAO, Jose Eustaquio.Avaliacio dialdgica: desafios e perspectivas.9. ed.S&o Paulo:
Cortez, 2011.

ESTEBAN, Maria Teresa. Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos.5. ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.

Bibliografia Complementar
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DOS SANTOS, Kohls Pricila; GUIMARAES, Joelma. Avaliacdo da aprendizagem. Porto
Alegre: SAGAH, 2017.

DOS SANTOS, Ana Maria Rodrigues. Planejamento, Avaliacdo e Didatica. Sao Paulo:
Cengage Learning Brasil, 2015.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S4o Paulo: Cortez, 2017.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e
proposi¢cdes. S&o Paulo:Cortez, 2013.

SUHR, Inge Renate Frose. Avaliacdo de Aprendizagem - Fundamentos e Préticas. Rio de
Janeiro: Editora Freitas Bastos, 2022.

POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA
EMENTA: Estado Moderno e politicas educacionais: determinantes politicos, econémicos,
filosoficos, histéricos, culturais e sociais. Politicas educacionais no contexto do Estado
neoliberal e da terceira via. Reformas e politicas educacionais no Brasil: aspectos histéricos,
legais, normativos e organizacionais. Politicas educacionais no contexto atual e seus
rebatimentos para a escola pablica. Politicas educacionais para o ensino basico e para a
formacédo do educador nas ultimas décadas.

Bibliografia Bésica

MELLO, Guiomar Namo de. Cidadania e competitividade: desafios educacionais do
terceiro milénio.10 ed.Séo Paulo: Cortez, 2005.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de; SANTANA, Wagner (Orgs.). Educacéo e federalismo
no Brasil: combater as desigualdades, garantir a diversidade. Brasilia, DF: Unesco, 2010.

VIEIRA, Sofia Lerche. Politica e planejamento educacional. 2 ed. Fortaleza: Demacrito
Rocha, 2001.

Bibliografia Complementar
BALL, Stephen J; MAINARDES, Jefferson (organizadores). Politicas educacionais:
questdes e dilemas. Sdo Paulo: Cortez, 2022.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
Educacdo Nacional.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e déa outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 26 jun. 2014

BRASIL. Lei n. 10.172, de 9 janeiro de 2001. Institui o Plano Nacional de Educacdo e da
outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 10 jan. 2001.

SAVIANI, Dermeval. O Plano de Desenvolvimento da Educacéo: analise do projeto de
MEC. Educacdo & Sociedade. v. XXVIIl, n°100, out./2007. p. 1231-1255.

| FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DE HISTORIA
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EMENTA: Natureza do conhecimento historico. Conceitos fundamentais da historia.
Reflexdo sobre oficio do historiador. Pensamento histérico e correntes historiograficas do
século XIX: Historicismo alemao, Escola Metddica francesa e Positivismo, materialismo
historico e dialético, Escola dos Annales, Escola de Frankfurt, Estruturalismo e Pds-
Estruturalismo; abordagens e metodologias de Pesquisa Historica. Metodologias da Historia
Oral, da Histéria do Tempo Presente, da Micro-Historia e da Histéria Local e Regional.
Articulacdo da producédo do conhecimento historico e de sua transposi¢ao para o ensino da
disciplina.

Bibliografia Bésica
BLOCH, M. A apologia da historia ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2011.

HOBSBAWN, E. Sobre histéria. Sdo Paulo: Cia das letras,2013.

BURKE, P. A escrita da Historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Brasiliense, 2011.

Bibliografia Complementar

BURKE, P. Variedades de historia cultural. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2000.

CARDOSO, C. F.; VAINFAS, R. (Org.). Dominios da Historia. Rio de Janeiro: Campus,
1997.

FONTANA, J. Historia: analise do passado e projeto social. Bauru, SP: Edusc,1998.
HOBSBAWN, E. Sobre historia. Sdo Paulo: Cia das letras, 1997.

SEIGNOBOS, C. BURKE, P. A escrita da Historia: novas perspectivas. Sao Paulo:
Brasiliense, 1993.

TEORIAS EDUCACIONAIS
EMENTA: Teorias da Educacdo; Matrizes filoséficas, socioldgicas, psicologicas e
epistémicas do pensamento pedagdgico. Teorias da Educacdo dos pensadores classicos aos
contemporaneos: teorias ndo criticas, teorias criticas e teorias pos- criticas.

Bibliografia Basica
OLIVEIRA, Pablo Rodrigues Bes; [et al.]. Teoria da educagéo. Porto Alegre: SAGAH,
2020.

IMBERNON, Francisco; MEDINA, José Luis. Aprendizagem na universidade:
Participacdo do estudante. Sdo Paulo: Cortez, 2022.

ILLERIS, Knud. Teorias contemporaneas da aprendizagem. Porto Alegre: Penso, 2013.

Bibliografia Complementar
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ALVES, Giberto Luiz. A producao da escola publica contemporanea. Campinas:
Autores Associados, 2005.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

CLERMONT,Gauthier. (et al.). Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas
sobre o saber docente. 2 ed. Unijui: Editora Unijui, 20086.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacao. 2 ed. Séo Paulo,
SP: Cortez, 2008.

MOREIRA, Marco A. Teorias de Aprendizagem. Rio de Janeiro: LTC, 2022.

V PERIODO

CURRICULO

EMENTA:Teorias curriculares tradicionais. Teorias curriculares criticas. Teorias
curriculares pos-criticas: foco nas relagdes entre curriculo, cultura e poder. Estudos culturais
e pos-estruturalismo. Vivéncias em escolas publicas de Imperatriz, concepcdo de curriculo
presentes e suas implicacbes no processo ensino aprendizagem.

Bibliografia Bésica

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo: Campinasquestfes atuais. 14. ed.
Campinas: Papirus, 1997.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e Incertezas sobre e Curriculo. Porto Alegre:
Penso, 2013.

GARCIA. Regina Leite e MOREIRA, Antonio Flavio. Curriculo na contemporaneidade:
incertezas e desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

Bibliografia Complementar

CURY, Roberto Carlos Jamil. Base Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas.
Séo Paulo: Cortez 2018.

HERNADEZ, Fernando.Organizacao do curriculo por projetos de trabalho.5 ed.Porto
Alegre: Artes Médicas, 2017.

MORAES, Francisco de. Curriculos integrados no ensino médio e na educacao
profissional: desafios, experiéncias e propostas. Sdo Paulo: Editora Senac, 2016.

ARROYO. Miguel G. Curriculo: territorio em disputa. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2013.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias do
curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

AVALIACAO INSTITUCIONAL
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EMENTA: Contextualizacdo histérica da avaliacdo educacional. Avaliacdo do sistema
educacional brasileiro. Avaliacdo institucional: curriculo, corpo docente. Instrumentos de
afericdo da qualidade da educacdo: ENEM, Prova Brasil, Pisa, Saeb, Enade e avaliagdes
estaduais e municipais (se houver). Coleta de dados e anélises de resultados das avalia¢cdes
instituicionais.

Bibliografia Bésica
BOTH, Ivo José. Avaliacao Institucional. Curitiba: Contentus, 2020.

BOTH, Ivo José. Avaliacdo Planejada, aprendizagem consentida: € ensinando que se
avalia, é avaliando que se ensina. Curitiba: InterSaberes, 2017.

GROCHOSKA, Marcia Andreia. As contribuicfes da autoavaliacdo institucional para
escola da educacdo basica: Uma experiéncia de gestdo democratica. Petrépolis: Vozes,
2013.

Bibliografia Complementar
DIAS SOBRINHO, José. Avaliacéo: politicas educacionais e reformas da educagdo
superior. Séo Paulo: Cortez, 2003.

DIAS SOBRINHO, José. Universidade e Avaliacdo: entre a ética e 0 mercado.
Floriandpolis: Insular, 2002.

ESTEBAN, M.T. (Org.) Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de
Janeiro: DP & A, 2003.

FERNANDES, Maria Estrela Aradjo. Avaliacao institucional da escola e do sistema
educacional: base tedrica e construgdo do projeto. Fortaleza: Edigdes Demdcrito Rocha,
2002.

TURRRA, Clédia Maria et al. Planejamento de Ensino e avaliacdo. Porto Alegre:
Sagra/Luzzatto, 1998.

EDUCACAO E RELACOES DE GENERO
EMENTA: Abordagens contemporaneas para a educacao sexual. Aspectos sécio-historicos
e politicos do corpo. Principais correntes conceituais dos Estudos de Género e sua relagao
com os estudos do poder. Construcéo das teorias (trans)feministas. Educacao em sexualidade.
Familia e escola frente a questdes de género e sexualidade. Género e sexualidade nas
infancias e seus reflexos.

Bibliografia Bésica
PRIORE, Mary Del. Histéria das Mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

PINSKY, C.B.(org.) Nova historia das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

GONH, Maria da Gloria. Movimentos sociais e redes de mobilizagdes civis no Brasil
contemporaneo. Rio de Janeiro: vozes, 2013.

Bibliografia Complementar
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BAUER, Carlos. Breve historia da mulher no mundo ocidental. Sdo Paulo: Xama; Ed.
Pulsar, 2001.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Género e Diversidade na Escola. Formagdo de
professores/as em Género, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Livro
de contetido. Versdo 2009. Rio de Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 20009.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3) / Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica. Brasilia, SEDH/PR, 2010.

WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicacfes dos direitos da mulher. Sao Paulo:
Boitempo, 2016.

XAVIER FILHA, Constatina. Sexualidade, género e diferencas na educacdo das
infancias. Campo Grande. Editora UFMS, 2012.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DE ARTE
EMENTA: Arte e conhecimento sensivel. Arte como forma de expressao. Percursos da Arte-
Educacdo. Arte no curriculo da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ensino de Arte na escola e linguagens artisticas. Etnoarte e decolonialidade.
Atividade extensionista sobre a formacao estética do professor. Oficina de Arte.

Bibliografia Bésica

BARBOSA, Ana M. Redesenhando o desenho: educadores, politica e historia. Sdo
Paulo: Cortez, 2015

ESCOSTEGUY, Cléa Coitinho; CORREA, Romualdo. Metodologia do ensino de artes.
Porto Alegre: SAGAH, 2017.

ZAGONEL, Bernadete. Arte na Educacao escolar. Curitiba: InterSaberes, 2012

Bibliografia Complementar
EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem Linguagens da
Crianga: a abordagem de Reggio Emilia na Educagédo da Primeira Infancia. Tradugéo de
Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed,1999.

FERRAZ, Maria Heloisa C. de Toledo e Maria F. de Rezende e Fusari. Metodologia do
ensino de arte. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

MAZIERO, Stela Maris Britto. Artes Visuais e a Escola: Aproximacdes das diferentes
abordagens curriculares em EJA e EAD. Curitiba: InterSaberes, 2019.

OSTETO, Luciana E.; LEITE, Maria Isabel. Arte, Infancia e formacéo de professores:
autoria e transgressdo. Campinas: Papirus Editora. 2004.

PORTO, Humberta Gomes Machado (org.). Arte e Educacéo. Sao Paulo: Pearson
Education do Brasil, 2014.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DE GEOGRAFIA
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EMENTA: Principios do raciocinio geografico. Principais conceitos da Geografia
contemporanea: espaco, territorio, lugar, regido, natureza, paisagem e educacdo ambiental.
Alfabetizacdo geogréafica. Rela¢des sociais constitutivas da presenca africana e indigena nos
espacos geopoliticos brasileiros. Saberes geogréaficos no curriculo da Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir dos documentos oficiais: unidades tematicas
e objetos de conhecimento. Ensino de Geografia e recursos didaticos e digitais disponiveis:
leituras, vivéncias e reflexdes.

Bibliografia Basica
CASTELLAR, Soénia; VILHENA, Jerusa. Ensino de geografia. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 20109.

CASTROGIOVANNI, A. C.; COSTELLA, R. Z. Brincar e cartografar com os diferentes
mundos geograficos. Porto Alegre: EdiPUCRS, 2016.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas (SP): Papirus,
2015.

Bibliografia Complementar
BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

CASTELLAR, Sénia M. Vanzella. Educacao geografica: teorias e praticas docentes. Sao
Jodo: Contexto, 2009.

ORTO, Iris Maria Ribeiro Org; VLACH, Vania Rubia Farias Org. Ensino de geografia,
diversidade, cidadania: aprendizagens em construcéo. S&o Luis: Eduema, 2015.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib; CACETE, Tomoko lyda Paganelli; Nuria Hanglei. Para
ensinar e aprender geografia. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 20009.

REGO, Nelson. (Org.). Um pouco do mundo cabe em nossas maos: geografizando em
educacéo o local e o global. Porto Alegre: UFRGS, 2003.

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

EMENTA:Histéria da Educacdo Especial: modelos de educacdo do deficiente
(Institucionalizacdo, Integracdo e Inclusdo). Aspectos politicos-legais da Educacdo Especial
e Inclusiva e contexto politico educacional brasileiro. Relacdo entre concepgdo de
aprendizagem, concepcdo de deficiéncia e escolha metodoldgica. Operacionalizacdo da
Educacdo Especial e Inclusiva nos diversos niveis e modalidades de ensino: atendimento
Educacional Especializado, adaptacdes curriculares, Tecnologias Assistivas, Acessibilidade
e trabalho colaborativo. Formacdo docente para inclusdo. Inclusdo, sociedade, familia e
escola.

Bibliografia Bésica
GLAT, Rosana. A integracdo social dos portadores de deficiéncia: uma reflexdo. Rio de
Janeiro: Viveiros de Castro, 2006.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Atendimento educacional especializado: politicas
publicas e gestdo nos municipios. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéo Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas. 5. ed.
S&o Paulo: Cortez Editora, 2005. 2011
Bibliografia Complementar
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BAUMEL, Roseli Cecilia Rocha de Carvalho. Educacéo Especial: do querer ao fazer.
SaoPaulo: Avercamp, 2003.

BUENO, J. G. S. Educacéo Especial Brasileira. Integragdo/ Segregacédo do Aluno
Diferente. Sdo Paulo: EDUC, 1993.

COELHO, Maria Teresa. Problemas de aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2002. Vol. I e Il

GARCIA, Jesus Nicasio. Manual de dificuldades da aprendizagem. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

MITTLER, P. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed Editora, 2003.
VI PERIODO

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS -

EMENTA:Estudo da histéria dos movimentos politicos organizados por associaces de surdos e
suas conquistas; diferenca entre linguagens e lingua - implicagdes para se pensar 0S Processos
identitarios; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em suas singularidades linguisticas e seus efeitos
sobre o desenvolvimento, aquisi¢do da lingua(gem) e produgdes culturais; campo e objetos do campo
"Estudos Surdos em Educacdo”, bem como suas relagdes com a Psicologia Educacional; bases
epistemologicas das divergéncias das diferentes formas de se entender a inclusdo de pessoas surdas.
Oficina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em suas singularidades linguisticas e seus efeitos
sobre o desenvolvimento, aquisi¢do da lingua(gem) e producdes culturais;

Bibliografia Bésica
CAPOVILLA, Fernando César.Enciclopédia da lingua de sinais brasileira: O mundo do
surdo em libras, V. 7. 1. ed. - S&o Paulo: EDUSP, 2019.

GESSER, Audrel. Libras?: que lingua € essa?: crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda.Séo Paulo: Parabola, 20009.

QUADROS, Ronice Muller; KARNOPP, Lodenir. Lingua de Sinais Brasileira:
EstudosLinguisticos. Porto Alegre: Editora Artmed, 2007.

Bibliografia Complementar
BOTELHO, Paula. Linguagem e letramento na educacéo dos surdos: Ideologias e
praticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

FERNANDES, Eulélia (Org.). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediacédo, 2005.
LOPES, Maura Corcini. Surdez & Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

MOURA, Maria Cecilia de. O surdo, caminhos para uma nova ldentidade. Rio de
Janeiro: Revinter, 2000.

MORAIS, Carlos E. L.D.; PLINSKI, Rejane R K.; MARTINS, Gabriel P. T C.;
SZULCZEWSKI, Deise M. Libras. Porto Alegre: SAGAH, 2018.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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EMENTA:Aspectos historicos da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e tendéncias
atuais. Principios e fundamentos da Educacgdo de Jovens e Adultos. Relagdo da Educacao de
Jovens e Adultos com o mundo do trabalho. Politicas publicas Educacéo de Jovens e Adultos.
Atividade pratica sobre as condi¢des historico-sociais que produziram a baixa escolaridade
de jovens e adultos em Imperatriz. Seminario com professores das redes municipal e estadual
sobre Programas e alternativas metodoldgicas na area de EJA.

Bibliografia Basica
GADOTTI, Moacir. Educacao de jovens e adultos: teoria, pratica e proposta. 122 ed. Séo
Paulo/SP, Cortez, 2011.

SIQUEIRA, Antonio Rodolfo e GUIDOTT], Viviane. Educacéo de Jovens e Adultos. Porto
Alegre/RS, Sagah, 2017.

LEAL, Telma Ferraz e ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de (orgs). Desafios de
educacdo de jovens e adultos: Construindo praticas de alfabetizacdo. Belo Horizonte/MG,
Auténtica, 2007.

Bibliografia Complementares
AMORIM, Rodrigo de Freitas. Educacdo de jovens e adultos integrada a educacao
profissional: histdrias, discursos e dialogos. Curitiba: Appris, 2018.

COSTA, Cléaudia Borges; MACHADO, Maria Margarida. Politicas Publicas e Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

LEITE, Sandra Fernandes. O direito a educacdo basica para jovens e adultos da
modalidade EJA no Brasil: um resgate histérico e legal. Curitiba: CRV, 2013.

LEMES, Julieta Borges. Itinerario formativo no PROEJA transiarte de Ceilandia-DF:
uma elaboracdo a partir das significacGes e indicacdes de estudantes da educacao de jovens
e adultos. Campinas, SP: Autores Associados, 2013.

SOARES, Lebncio. Trajetorias compartilhadas de um educador de jovens e adultos.
Belo Horizonte/MG, Auténtica, 2019.

LITERATURA INFANTO-JUVENIL
EMENTA:Conceito e percursos da literatura infantojuvenil. Estudo de diferentes textos
literarios destinados as criancas e aos adolescentes, sob os enfoques histéricos, geograficos,
ideoldgicos, psicoldgicos e socioldgicos. Literatura na escola. Leitura e narracdo oral.
Literatura infantojuvenil e decolonialidade. Atividade préatica sobre a formacdo leitora do
professor e/ou sobre préaticas de leitura e narracdo oral de historias.

Bibliografia Bésica

FONSECA, Edi. Interagdes: com olhos de ler, apontamentos sobre a leitura para a préatica
do professor de Educacdo Infantil. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

KRAEMER, Maria Luiza. Histdrias infantis e o lidico encantam as criancas: atividades
ludicas baseadas em classicos da literatura infantil. Campinas: Autores Associados, 2021.

PAIVA, Aparecida; SOARES, Magda. Literatura infantil - Politicas e concepgdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008.

Bibliografia Complementar
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DORRICO, Julie; DANNER, Leno Francisco; CORREIA, Heloisa Helena Siqueira;
DANNER, Fernando (Orgs.) Literatura indigena brasileira contemporéanea: criagao,
critica e recepcao. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2018.

DA CAGNETI, Sueli de S.; SILVA, Cleber Fabiano. Literatura infantil juvenil ?
Dialogos Brasil-Africa. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

MINUZZI, Luara P.; TEIXEIRA, Mariana T.; NOBRE, Debbie M.; et al. Literatura
infantojuvenil. Porto Alegre : SAGAH, 2019.

PAULINO, Graca; MARTINS, Aracy A.; PAIVA, Aparecida; CORREA, Hércules;
VERSIANI, Zélia. Literatura - saberes em movimento. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2014.

REYES, Yolanda. Ler e Brincar, Tecer e Cantar: literatura, escrita e educacdo. Sao
Paulo: Editora Pulo do Gato, 2012.

GESTAO EDUCACIONAL
EMENTA: Reforma do Estado e suas implica¢cBes na administragdo dos setores publicos.
Reformas educacionais concebidas pelo Banco Mundial e implementadas na Gltima década
nos paises latino-americanos. Teorias organizacionais e modelos gerenciais de gestdo
educacional. Municipalizacdo como uma das modalidades de descentralizacdo e como
estratégia do funcionamento do Estado neoliberal, a partir de sua concep¢do de néo
intervencionismo.

Bibliografia Bésica
CHAUI, Marilena. Em defesa da educacéo publica, gratuita e democratica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2018.

LIBANEO, José Carlos. Educacéo escolar: politicas, estrutura e organizac3o.10. ed. rev. e
amp.Sao Paulo: Cortez, 2012.

LUCK, Heloisa.Concepcoes e processos democraticos de gestdo educacional. 9. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

Bibliografia Complementar
ALARCAO, Isabel. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BALL, Stephen J. Org. Politicas educacionais: questdes e dilemas. 1. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

LOPES, E. M. et al. 500 anos de Educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

OLIVEIRA, D.A e DUARTE, M.R.T. Politica e trabalho na escola: administracdo dos
sistemas publicos de educacéao bésica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

PEREIRA, Ana Vera Santos.Gestao escolar. Sdo Luis: UEMANET, 2011.

| ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL
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EMENTA:Concepcdes sobre estagio supervisionado, com énfase no estagio como pesquisa.
Crianga como sujeito protagonista na Educacdo Infantil. Organizagdo pedagogica do
cotidiano escolar. Pratica pedagogica e organizacao dos espagos e tempos escolares. Pratica
de ensino na Educacéo Infantil e a formagé&o reflexiva e continuada de professores: a sala de
aula como espaco de investigacdo-acdo, de perguntas pedagdgicas, de construcdo de
narrativas, de andlise de casos e trabalho com projetos.

Bibliografia Bésica

BARBOSA, Maria C S. Por amor e por forca: rotinas na educacéo infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2007.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. 7.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria Socorro L. Estagio e Docéncia. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2009.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Brasilia:
MEC/EB, 2009.

FOCHI, Paulo. Afinal, o que os bebés fazem no bercario? Porto Alegre: Penso, 2015.

FONSECA, Edi. Interagdes: com olhos de ler, apontamentos sobre a leitura para a pratica
do professor da educacdo infantil. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

HORN, Maria da Graga S. Brincar e Interagir nos Espagos da Escola Infantil. Porto
Alegre: Penso, 2017.

ZABALZA, Miguel A. O estagio e as praticas em contextos profissionais na formacao
universitaria. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

VII PERIODO

EDUCACAO A DISTANCIA

EMENTA: Modalidade de Educacdo a Distancia: historico, caracteristicas, definicdes,
regulamentac6es. Educacdo a Distancia no Brasil. A mediacdo pedagdgica na modalidade
Educacdo a Distancia. Fundamentos teéricos e metodoldgicos da Educacdo a distancia que
orientam a educacdo virtual. Avaliacdo em ambientes virtuais de aprendizagem apoiados
pela Internet. Vivenciar experiéncias de EAD e praticas de avaliacdo em educacéo online.

Bibliografia Basica

BELLONI, Maria Luiza. Educacéo a distéancia. Campinas: Autores Associados, 2009.

NISKIER, Arnaldo.Educacéo a distancia: a tecnologia da esperanca. 2 ed. - S&o Paulo:
EdicGes Loyola, 2000.

ROSINI, Alessandro Marco. As novas tecnologias da informacéo e a educacéo a
disténcia. S&o Paulo: Thomson Learning, 2007.

Bibliografia Complementar
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BEHAR, Patricia Alejandra. Modelos pedagogicos em educacao a distancia. Sdo
Paulo/SP, Artmed, 2009.

BEHAR, Patricia Alejandra (org). Recomendacao pedagdgica em educacéo a distancia.
Porto Alegre/RS, Penso, 2019.

BEHAR, Patricia Alejandra (org). Competéncias em educacéo a distancia. Porto
Alegre/RS, Penso, 2013.

BORBA, Marcelo de Carvalho, MALHEIROS, Ana Paula dos Santos e AMARAL, Rubia
Barcelos. Educacédo a distancia on line. 3% ed. Belo Horizonte/MG, Auténtica. 2011.

VALERIANO, Luciana Aparecida. Planejamento e administracdo em educacéo a
distancia. S&o Paulo: Cencage, 2016.

PESQUISA EM EDUCACAO
EMENTA: Pesquisa em educacao no Brasil: tipos, politicas e op¢des do pesquisador. Etapas
metodoldgicas da pesquisa em educacdo com reflexfes no ambito das préticas politicas e
pedagdgicas. Enfoques de pesquisa em educacdo e suas relacdes com as abordagens de
pesquisa. Aprofundamento tedrico, operacional e pratico: trabalho de campo, coleta de
dados, analise e interpretacdo dos dados, relatdrios e redacdo do trabalho e normatizacao
do trabalho. Elaboracéo de Projeto de pesquisa.

Bibliografia Bésica
FAZENDA, Ivani. Metodologia da pesquisa educacional. 8 ed. S&o Paulo:Cortez, 2002.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2021.

NASCIMENTO, Luiz Paulo Do. Elaboracéo de projeto de pesquisa: monografia,
dissertacdo, tese e estudo de caso, com base em metodologia cientifica. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2017.

Bibliografia Complementar

BOOTH, Wayne C; COLOMB, Gregory G; WILLIAMS, Joseph M. A arte da pesquisa.
3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2019.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2011.

MATOS, Kelma Socorro Lopes De. Pesquisa educacional: o prazer de conhecer. 2 ed.
Fortaleza: EdicGes Demacrito Rocha, 2002.

SAVIANI, Dermeval. Educacao: do senso comum a consciéncia filoséfica. Campinas,
SP: Autores Associados, 2013.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias: académica da ciéncia e da pesquisa. 11. ed.
Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

GESTAO ESCOLAR
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EMENTA: Escola como nucleo de gestdo pedagogica, administrativa e financeira. Gestao
democrética e formas de viabilizagdo: conselho diretor, colegiado, caixa escolar, projeto
politico pedagogico. Organizacdo do trabalho pedagogico na escola e desenvolvimento de
estratégias de formacédo continuada dos docentes. Relagdes escola/ familia/ comunidade na
construgdo da qualidade do processo educativo.

Bibliografia Basica
FERREIRA, Naura S. C. (org.) Supervisdo educacional para uma escola de qualidade.
Sao Paulo: Cortez, 1999.

LIBANEO, J. C. OrganizacAo e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa,
2001.

PARO, Vitor Henrique. Gestao escolar, democracia e qualidade do ensino. 2. ed. rev.
Séo Paulo: Intermeios, 2018.

Bibliografia Complementar
D'AUREATARDELLI, Denise; PAULA, Fraulein Vidigal D. O Cotidiano da Escola: as
novas demandas educacionais. Sdo Paulo: Cengage Learning Brasil, 2012.

LUCK, Heloisa. Concepcdes e processos democraticos de gestao educacional. 9. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo Democratica de escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2016.
PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola publica. Séo Paulo: Xamd, 2016.

VEIGA, llma Passos Alencastroorg. Projeto politico pedagdgico da escola: uma
construcao possivel. 28. ed. Campinas - Sdo Paulo: Papirus editora, 2010.

HISTORIAS E CULTURAS INDIGENAS

EMENTA:Estudo das populac¢des indigenas no Brasil e das politicas indigenistas. Diferentes
abordagens historiogréaficas relativas a representacao dessas populacdes entre os séculos XV
e XXI e suas perspectivas tedricas e de ensino. Educacdo indigena e educacdo escolar
indigena. Seminarios tematicos com professores e alunos da Educacdo Basica das redes
municipal e estadual sobre a importancia da implementagéo da Lei 11.645 de 2008. Visitas
a Terras Indigenas no Maranhao.

Bibliografia Basica
DINIZ-PEREIRA, Julio, E. e Geraldo Ledo. Quando a diversidade interroga a formacao
docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

SILVA, Giovani José, D. e Anna Maria Ribeiro F. M. da Costa. Histdrias e culturas
indigenas na Educacéao Basica. Belo Horizonte: Auténtica, 2018.

WITTMANN, Luisa T. Ensino (d)e Histdria Indigena. Belo Horizonte: Grupo Auténtica,
2015.

Bibliografia Complementar
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ALMEIDA, Maria Regina Celestino. Metamorfoses indigenas: identidade e cultura nas
aldeias coloniais do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: FGV, 2013.

BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. Projeto € como branco trabalha; as liderancas
que se virem para aprender e nos ensinar: experiéncias dos Povos Indigenas do Alto rio
Negro. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social). Programa do Programa de Pds-
Graduacdo em Antropologia Social do Instituto de Ciéncias Sociais, Universidade de
Brasilia (UnB), Brasilia, 2006.

BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. O indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre
0s povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2006.

CUNHA. Manuela Carneiro. Indios no Brasil: Historia, Direitos e Cidadania. S4o Paulo:
Claro Enigma, 2012.

CUNHA. Manuela Carneiro. Hist6ria dos Indios no Brasil. S&o Paulo: Companhia das
letras.1992.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

EMENTA:Estudo sobre a organizacéo do trabalho pedag6gico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Formas de organizacdo do cotidiano escolar: planejamento e etapas de
execucdo. Conhecimentos dos saberes docentes: processo de ensino como intervengdo
produtiva no processo de aprendizagem. Disposicdes legais sobre Estagio Supervisionado do
Curso de Pedagogia da Uemasul. Escola como espaco de problematizacéo, questionamentos,
reflexdo e pesquisa. Producdo escrita (relatério, artigos) e socializacdo como avaliacdo da
disciplina.

Bibliografia Bésica
ALMEIDA, Maria Isabel, D; PIMENTA, Selma Garrido. Estagios supervisionados na
formacéo docente: educacdo basica e educacgdo de jovens e adultos. Sdo Paulo: Cortez,
2015.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa D. Os Estagios nos Cursos de Licenciatura. Sdo
Paulo: Cengage Learning Brasil, 2012.

PANIAGO, Rosenilde, N. et al. Estagio Curricular Supervisionado Docente Baseado na
Pesquisa: Debates Lusobrasileiros. ljui: Editora Unijui, 2021.

Bibliografia Complementar
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AROEIRA, Kalline Pereira; PIMENTA, Selma Garrido (Orgs). Didatica e Estagio.
Curitiba: Appris, 2018.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pedagogia e préatica docente. Sdo Paulo:
Editora Cortez, 2012.

GOMES, Marineide de Oliveira (Org.). Estagios na formacéo de professores:
possibilidades formativas entre ensino, pesquisa e extensdo. Sao Paulo: Loyola, 2011.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sdo
Paulo: Cortez, 2017.

PIMENTA, Selma Garrido; O estagio na formacao de professores: universidade, teoria
e pratica.Sao Paulo: Cortez, 1995.

VIl PERIODO
DIREITOS HUMANOS
EMENTA: Educacdo, direitos humanos e formacdo da cidadania. Historia e fundamentos
dos direitos humanos e suas implicacdes para o campo educacional. Direitos humanos como
principios e como norma: Estatuto da Crianca e do Adolescente. Cultura e diversidade.
Pesquisa sobre a violacdo dos direitos da crianca e adolescente, do idoso, da orientagdo
sexual. Atividade extensionista sobre educacdo em direitos humanos.

Bibliografia Basica
BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. - Rio de Janeiro: LTC, 2020.

CANDAU, Vera Maria. Reinventar a escola. Petropolis, RJ: vozes, 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa (org.).O pluriverso dos direitos humanos: a diversidade
das lutas pela dignidade.1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.

Bibliografia Complementares
CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educacdo em Direitos Humanos:
temas, questdes e propostas. Rio de Janeiro: DP& A, 2008.

CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et alli. Educacéo em
direitos humanos e formacéo de professores/as. S&do Paulo: Cortez, 2013.

FERREIRA, Lucia Guerra; ZENAIDE, Maria Nazaré; DIAS, Adelaide Alves
(org.). Direitos humanos na educacao superior: subsidios para a educacdo em direitos
humanos na pedagogia. Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2010.

PAIVA, Angela Randolpho org. Direitos humanos em seus desafios contemporaneos.
Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio: Pallas, 2012.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade
entre 0os homens. Brasilia: editora UNB, 1981,
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HISTORIAS E CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS
EMENTA: Questdo étnica e racial no Brasil: debates e disputas historiograficas e socio-
politicas. Populacdo negra e indigena na sociedade brasileira em seus contextos historicos;
Movimentos sociais negros e indigenas e perspectiva de valorizacédo das culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas. Afirmacdo da identidade étnico-racial e luta por politicas de
acOes afirmativas. Ensino de Histdria e seu papel na discussdo e na elaboragédo de subsidios
para a materialidade da Lei n.°10.639/2003 e da Lei n.° 11.645/2008, e de suas diretrizes
curriculares para a reeducacdo das relacdes étnico-raciais no espago escolar.
Bibliografia Bésica
CARNEIRO, Edison. O quilombo dos Palmares. Sdo Paulo: editora Nacional, 1988.

COELHO, Wilma de Nazaré Baia org. Educacdo, historia e relagdes raciais: debates em
perspectiva.l. ed.Sdo Paulo: Livraria da fisica, 2015.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Belo Horizonte: ed. Autentica, 2020.

Bibliografia Complementar
AZEVEDO, Eliane. Raga: conceito e preconceito. Sao Paulo: Atica, 1997.

BENJAMIN, R. A Africa Esta Em Nos-Historia e Cultura Afro-brasileira. Sdo Paulo: ed.
Grafset, 2004, V 1

BRASIL. Educagdo Anti-Racista: Caminhos Abertos Pela Lei Federal no 10.639/03.
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. 2005.

BRASIL.Plano nacional de implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para a
educacao das relagdes étnico-raciais para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana. Brasilia: SECADI, 2013.

FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala: formacao da familia brasileira sob o regime
da economia patriarcal. 51. ed. Sdo Paulo: Global, 2006.

EDUCAC;AO AMBIENTAL
EMENTA: Historico, conceito, principios e praticas da Educacdo Ambiental. Meio
Ambiente e representacdo social. Percepcdo da realidade ambiental. Sustentabilidade
ambiental, consumo e cidadania. Projetos, roteiros, reflexdes e praticas de Educacao
Ambiental. Educacdo Ambiental no espaco formal e ndo formal. Préticas interdisciplinares,
metodologias e vertentes da Educacdo Ambiental.
Bibliografia Bésica

DIAS, G. F. Educacdo ambiental: principios e praticas. 8. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2003.2004.

LEFF, Enrique. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder.
11. ed.Rio de Janeiro: Vozes, 2015.

REIGOTA, M. Meio Ambiente e representacao social. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.
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Bibliografia Complementar

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
meioambiente e saude. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente/SBF.: Sistema nacional de unidades de
Conservacao da Natureza - SNUC, 2002.

GUTIERREZ, F., PRADO, C. Ecopedagogia e cidadania planetaria. 2. ed. S&o
Paulo:Cortez/Instituto Paulo Freire, 2000.

LEFF, E. (coord.) A complexidade ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

SACHS. I. Desenvolvimento Includente, sustentavel, sustentado. Rio de Janeiro:
SEBRAE, 2004.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR
EMENTA: Saberes e concepcOes de gestdo escolar. Papel dos espagos educativos: estrutura
fisica, organizacdo e dindAmica administrativa. Relacdo escola e comunidade. Projeto Politico
Pedagdgico. Base Nacional Comum Curricular. Diretrizes Curriculares Nacionais.
Documento Curricular do Territério Maranhense. Propostas Curriculares e Plano de Gestéo
Escolar.

Bibliografia Bésica
CAMPELLO, Bernadete. Biblioteca escolar - Conhecimentos que sustentam a pratica.
Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

DINIZ-PEREIRA, Julio, E; ZEICHNER, Kenneth M.. A pesquisa na formac&o e no
trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

SANTOQOS, Clovis Roberto D. A Gestao Educacional e Escolar para a Modernidade. Sdo
Paulo: Cengage Learning Brasil, 2012,

Bibliografia Complementar
FERREIRA, Naura Syria Carapeto Ferreira (org). Gestao publica e Gestdo da Educacao.
Brasilia: Liber Livro Editora, 2006.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto Ferreira e AGUIAR, Marcia Angela da S. Gestao da
Educacgdo: impasses, perspectivas e compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2006.

HENGEMUHLE, Adelar. Gestao de ensino e praticas pedagdgicas. Petropdlis: Vozes,
2011.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Gestao educacional: novos olhares, novas
abordagens. 7.ed. — Petropolis: Vozes, 2010.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo Democratica de escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2016.

| TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
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EMENTA: Conforme Instrucdo Normativa do Curso.

Bibliografia Bésica
A ser definida pelo docente responsavel pela disciplina.

Bibliografia Complementar
A ser definida pelo docente responsavel pela disciplina.

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS -AACC
EMENTA: Conforme Instrucdo Normativa do Curso.

Bibliografia Basica
A ser definida pelo docente responsavel pela disciplina.

Bibliografia Complementar
A ser definida pelo docente responsavel pela disciplina.

COMPONENTES OPTATIVOS

CULTURAS ESCOLARES
EMENTA: Fundamentos da Cultura Escolar. Contribui¢6es da Cultura Escolar na pesquisa
em Historia da Educacdo. Relacdo entre cultura da escola e cultura material escolar.
Perspectivas tedricas e metodoldgicas dos estudos e pesquisas sobre a cultura material
escolar. Atividade extensionista sobre cultura escolar material nas primeiras escolas de
formacéo de professores em Imperatriz e suas implica¢fes na atualidade.

Bibliografia Basica
BENCOSTTA, Marcus Levy (org.) Culturas escolares, saberes e praticas educativas:
itinerarios historicos. Sdo Paulo: Cortez, 2007

CANDAU, Vera Maria org. Reinventar a escola.9. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2019
FARIA, Ana Lucia Goulart de. Educacéo pré-escolar e cultura para uma pedagogia da
educacéo infantil:Campinas: Editora Unicamp, 2002.

SILVA, Rodrigo Manoel Dias, D. et al. Educacao, Cultura e Reconhecimento: Desafios

as Politicas Contemporaneas. Disponivel em: Minha Biblioteca, Grupo GEN, 2015.
Bibliografia Complementar

CANDAU, V. M. (org.) Cultura(s) e Educagéo: entre o Critico e o Pds-Critico. Rio de

Janeiro, DP & A, 2005.

J BRANT, Leonardo (org). Diversidade Cultural. Globalizagéo e culturas locais:
dimensdes, efeitos e perspectivas. S&o Paulo: Instituto Pensart, 2005.

ULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Histdria
da Educacéo, n. 1, p. 9-44, jan./jun. 2001.
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MOREIRA, Antonio Flavio, CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo: diferencas
culturais e praticas pedagdgicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

SILVA, Tomaz Tadeu. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

HISTORIA E CULTURA DA REGIAO TOCANTINA
EMENTA: Historia e historiografia do Maranhdo Republicano Caminhos do gado: descri¢édo
do territdrio de Pastos Bons nos sertdes do Maranh&o. Histdria, memdria e cultura das nagdes
indigenas do sul e sudoeste do maranhdo. Comunidades tradicionais e suas manifestacdes
culturais: identidade, resisténcia e apropriacdo. Ciclos econdémicos na regido sudoeste do
Maranhdo. Modernidade que chega com o projeto “Grande Carajas”. Contradi¢des na Pré-
amazonia maranhense.

Bibliografia basica
CABRAL, Maria do Socorro Coelho. Caminhos do gado. Sdo Luis: Siorge, 1992.

FRANKLIN, Adalberto; CARVALHO, J. R. F. Paula Ribeiro: o Desbravador dos sertdes
de Pastos Bons: a base geografica e humana do sul do Maranh&o. Imperatriz-Ma: editora
Etica. 2007.

MACEDO, Jailson de. (Org). O regional e o urbano no sul do Maranh&o: delimitagdes
conceituais e realidades empiricas. Imperatriz: Etica, 2013.

Bibliografia complementar
ARAUJO, Helciane de Fatima Abreu. Estado/movimentos sociais no campo: a trama da
construgdo conjunta de uma politica publica no Maranhdo. Manaus: Ed.: UEA, 2013.

BARROS, Edelvira Marques de Moraes, Eu, Imperatriz. Imperatriz/MA,Academia
Imperatrizense de Letras, 2012.

COELHO NETO, Eloy. Historia do sul do Maranhd&o: terra, vida, homens e
acontecimentos. Belo Horizonte: Editora Sdo Vicente, 1979.

CARVALHO, Carlota. O sertdo. Rio de Janeiro: Empresa Editora Geogréaficas Scientifica e
Literaria, 1984.

ROCHA, Rosemary Gomes. O processo de ocupacao do sul do Maranhédo: dinamismo
econdmico e des(re)ordenamento territorial. In: InterEspaco: Revista de Geografia e
Interdisciplinaridade.

EDUCACAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS

EMENTA: Educacdo do Campo enquanto pratica e categoria teorica, a partir da
compreensdo da realidade de vida das populacGes do campo. Trajetéria e concep¢do da
educacdo popular a luz da teoria socio-histérica. Movimentos sociais como espaco educativo
na formacéo da cidadania. Educacéo popular no Brasil. A articulacdo da educagdo ndo formal
com o sistema formal de ensino e papel dos movimentos sociais. Tendéncias e perspectivas
da educacdo dos movimentos populares na realidade brasileira hoje. A educacdo como préatica
social de manutencdo e/ou transformacao do “status quo”. Debate atual sobre Educacéo do
Campo.

Bibliografia Basica

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



106

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacéo popular na escola cidada. Vozes. 2002.

CHAUI, Marilena. Considerac@es sobre alguns cadernos do povo e o manifesto do CPC. In
Seminarios: “o nacional e o popular na cultura brasileira”. Sdo Paulo, Brasiliense, 1983.

GOHN, Maria da Gléria.Movimentos sociais e educacgdo.7 ed.S&o Paulo: Cortez, 2009.

Bibliografia Complementar
FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Rio de Janeiro, Paz e Terra. 3. ed. 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra. 20? ed. 1992.

GADOTTI, Moacir. Uma s0 escola para todos: caminhos da autonomia escolar.
Petropolis, Vozes, 1990.

GOHN, Maria da Gléria. Histéria dos movimentos sociais: a construcdo da cidadania dos
brasileiros. 5.ed. Loyola. 1995.

MARTINS, J. de S. Os camponeses e a politica no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1981.

EDUCACAO DO CAMPO
EMENTA: Estudo dos processos educativos voltados ao conjunto dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, incluindo as popula¢es indigenas e remanescentes de quilombos,
vinculados a luta e ao trabalho no meio rural em defesa da reforma agraria e da educacéao
publica. Conceito de Educacdo Basica; Reflexdes sobre as lutas sociais e culturais. Educacéo
como prética social de manuten¢ao e/ou transformagao do “status quo”.

Bibliografia Basica
BENJAMIM, César e CALDART, Roseli Salete. Projeto popular e escolas do campo.
Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por uma educacdo Basica do Campo, 2000

SILVA, Rui Corrréa da.Extensao rural. Sdo Paulo: Erica, 2014.

WOLFF, Robert Paul. O ideal da universidade. Sdo Paulo; UNESP, 1993.
Bibliografia Complementar

ALMADA, Francisco de A. Carvalho. A experiéncia educativa de uma casa familiar
rural e suas contribuig¢des para o desenvolvimento local. 2005. 118p. Dissertagdo
(Mestrado). Nucleo de Altos Estudos Amazénicos. Universidade Federal do Para, Belém do
Para.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo; Cortez,
1995.

GENTILLI, Pablo (org.). Pedagogia da Excluséo: critica ao neoliberalismo em
educacdo.Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.
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KOLLING, Edgar Jorge e outros. Por uma educacdo basica do campo. Brasilia:
Fundacdo Universidade de Brasilia, 1999.

PAIVA, Vanilda. (Org). Perspectivas e dilemas da educac¢éo Popular. Rio de Janeiro:
EdicGes Graal, 1984.

PEDAGOGIA EM ESPACOS NAO-ESCOLARES
EMENTA: Educacao formal, ndo-formal e informal. Fundamentos teérico-metodol6gicos
que norteiam a atuacdo do pedagogo em espacgos nao escolares. Processo Pedagogico nos
Movimentos Sociais. Processo de organizacao e desenvolvimento comunitario. Vivéncias em
espagos ndo escolares.

Bibliografia Bésica
GOHN, Maria Da Gloria. Movimentos sociais na educacéo. Sao Paulo: Cortez, 2012.

LIBANEO, José C. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sio Paulo: Cortez, 2022

PIMENTA, Selma G.; SEVERO, José Leonardo Rolim de L. Pedagogia: teoria, formacao,
profissdo. S&o Paulo: Cortez, 2021.

Bibliografia Complementar
DA CARVALHO, Juliana Marques D.; SILVA, Carolina Mddena. Pedagogia
Empresarial. Sao Paulo, SP: Cengage Learning, 2016.

GOHN, M. Gléria. A forca da periferia: a luta de mulheres por creches em séo Paulo.
Petropolis:VVozes, 1985.

KUENZER, Acacia Z. Pedagogia da fabrica: as relacées de producao e a educacdo do
trabalhador.Sao Paulo: Cortez, 1995.

MATTOS, Elizete Lucia Moreira. Pedagogia Hospitalar: a humanizacao integrando
educacdo e saude. Petrdpolis: Vozes, 2009.

PADUA, Gelson Luiz Daldegan. Pedagogia Social. Curitiba: InterSaberes, 2013.

SOCIOLINGUISTICA
EMENTA: Introducéo a sociolinguistica: conceito, objeto e defini¢do. Lingua, norma e uso.
Variagdo e mudanca linguistica. Diversidade linguistica e ensino de lingua materna. Analise
sociolinguistica de variantes do portugués brasileiro. Atividade extensionista sobre as
variagOes linguisticas e o ensino de Lingua Portuguesa.

Bibliografia Basica
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BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em lingua materna: a Sociolinguistica na sala de
aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

MOLLICA, M. C.; BRAGA, M. L. Introducéo a Sociolinguistica: o tratamento da
variagdo. Sao Paulo: Contexto, 2021. 2020.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Contexto,
2021.

Bibliografia complementar
BAGNO, M. Preconceito Linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 2001.

BORTONI-RICARDO, S. M. Manual de Sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2014

BORTONI-RICARDO, S. M. No6s cheguemu na escola, e agora? Sociolinguistica e
educacdo. Séo Paulo: Parabola, 2005.

LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

LOUREIRO, Stefanie Arca Garrido. Alfabetiza¢do: uma perspectiva humanista e
progressista. Belo Horizonte: Auténtica, 2005

ESTUDO DE DADOS EDUCACIONAIS
EMENTA: Big data e ciéncia de dados. Conceito de banco de dados. Fontes de dados
publicas. Dados educacionais brasileiros. Técnicas de analise de dados. Analise de dados na
era da programacao. Apresentacdo dos dados: Data Storytelling.

Bibliografia Basica
BOUDETT, Kathryn Parker, CITY, Elizabeth A, e MURNANE, Richard J. Data Wise:
Guia para o uso de evidéncias na Educacdo. Porto Alegre: Penso, 2020.

FILATRO, Andrea. Data science na educacao. Presencial, a distancia e corporativa.
Sao Paulo/SP, Saraiva, 2021.

HURWITZ, Judith. Et all. Big data para leigos. Rio de Janeiro/RJ, Alta Books, 2015.

Bibliografia Complementares
AMARAL, Fernando. Aprenda mineracao de dados. Rio de Janeiro, Alta Books, 2016

DUARTE, Nancy. Data story: explique dados e inspire aces por meio de histérias. Rio de
Janeiro/RJ, Alta Books, 2021.

FOREMAN, John W. Data Smart. Usando data science para transformar informacéo
em insight. Rio de Janeiro/RJ: Alta Books. 2016.

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA




109

OLSEN, Wendy. Coleta de dados. Debates e métodos fundamentais em pesquisa social.
Séo Paulo/SP, Penso, 2015.

STEPHENS-DAVIDOWITZ, Seth. Todo mudo mente. Big data, novos dados e 0 que a
internet nos diz sobre quem realmente somos. S&o Paulo: Alta Books. 2018.

5.3.3 Conteudos Curriculares
Segundo Libaneo (2006), a tarefa principal da escola é a democratizacdo dos

conhecimentos, garantindo uma cultura de base a todas as criangas, jovens e adultos. Nesse
sentido, os conteudos tém a fungdo de garantir as apropriacdes para além do cotidiano. Saviani
(2008, p. 14) também afirma que o papel da escola é a socializacdo do saber sistematizado e,

nesse sentido, o autor é bastante enfatico:

Veja bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber.
A escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo;
ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular.

Assim sendo, formar profissionais para a atuacdo na Educacdo Basica implica em
planejar e desenvolver uma proposta curricular articulada as competéncias identificadas como
necessarias ao exercicio da atividade docente. No presente projeto, o curriculo se constitui,-a
partir de eixos cientificos e culturais e das experiéncias educativas das/dos professoras(res) e
alunas/nos, a fim de formar profissionais-cidaddos com o dominio de conhecimentos,
procedimentos e atitudes considerados relevantes para uma pratica pedagdgica e docente de
forma critica e criativa. Afinal, a educacdo escolar, como define Saviani (2008), é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo, a humanidade que é produzida
historicamente. Como atividade, possui a dupla funcao de reproducdo do individuo, singular,
e da sociedade (SAVIANI, 2008).

Para isso, “[...] nao basta formar individuos, ¢ preciso saber para que tipo de sociedade,
para que tipo de pratica social o educador esta formando os individuos” (DUARTE, 2007, p.
51). Assim, o Curso de Pedagogia tem como objetivo fazer arelacdo teoria e préatica, provendo
condicdes e meios que assegurem a apropriacdo dos conhecimentos necessarios a uma

formag&o humanizadora.

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



110

5.3.4 Integracdo Curricular

Neste projeto, a integracdo € entendida como a relacdo entre os conhecimentos gerais
e os especificos numa relagdo construida continuamente ao longo da formacéo, através dos (1)
Nucleos de estudos de formacdo geral, (I1) Nacleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos e sob a regéncia do (111) Nucleo de estudos integradores.

Nesse sentido, a integracdo curricular serd organizada em sequéncias didaticas que
articulem os varios ndcleos de disciplinas do curso buscando sanar as rupturas da visao
fragmentada do curriculo, construindo propostas coletivas no sentido de viabilizar a integracdo

curricular (RAMOQOS, 2005) nas relacdes horizontais e verticais do curriculo.

5.3.5 Interdisciplinaridade

Né&o existe integracdo curricular sem o didlogo interdisciplinar. Conforme Ramos
(2005), Paviani (2008) e Fazenda (2013) a interdisciplinaridade é base da construcdo de um
curriculo integrado. Assim, adotamos, neste projeto, a interdisciplinaridade como uma teoria
epistemoldgica e como uma proposta metodologica de dialogo entre as disciplinas. Igualmente,
como uma modalidade de colaboragdo entre professores, pesquisadores e, principalmente,
como superacédo da especializagdo que perde a visdo do todo (PAVIANI, 2008).

De acordo o PDI/UEMASUL (2022), a interdisciplinaridade deve ser compreendida
a partir da interacdo de conceitos, metodologias e materiais analiticos. Assim, o papel da
Universidade é o de propiciar essa integracao e inter-relacdo de professores, visando fornecer
respostas coerentes as demandas sociais. Nesse sentido, o planejamento interdisciplinar na area
pedagdgica, é quando os componentes curriculares se relacionam e dialogam para aprofundar
0 conhecimento e promover a aprendizagem mais significativa.

Nessa perspectiva, a partir de uma concepc¢éo interdisciplinar entre os professores do
Curso de Pedagogia da UEMASUL, visa, também, instrumentalizar o (a) pedagogo (a )para a
mediacdo didatica dos contetdos e conhecimentos cientificos e culturais, numa abordagem
voltada para a aprendizagem critica e significativa destes contetdos por parte dos alunos.

Ao longo do curso serdo realizadas atividades praticas e de extensdo conforme
previstas nos componentes curriculares. As referidas atividades devem ser desenvolvidas,

preferencialmente de forma interdisciplinar, visando permitir a construcdo de uma leitura

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



111

ampliada sobre o0 objeto e o contexto educacional a partir de diversas &reas, compreendendo o

fazer docente em sua complexidade e ndo em contextos isolados.

5.3.6 Compatibilidade entre hora/aula e hora/relégio

O regime de integralizacdo da carga horéria dos cursos de graduacdo da UEMASUL
leva, em consideracgdo, o que esté previsto da Resolugdo n.° 25/2017 - CONSUN/UEMASUL,
onde define que a carga horaria de trabalho efetivo € mensurada em 60 minutos de atividades
académicas e de trabalho discente efetivo , 0 que compreende em: aula expositivas e prelecdes
e atividades praticas supervisionada, tais como laboratérios em bibliotecas, iniciacdo cientifica
trabalhos individuais e em grupo, aulas de campo, projetos extensionistas, praticas de ensino,
estagios e outras de carater educativo e pratico. Deste modo, o curso de graduacdo cumpre
integralmente a carga horéaria previstas neste Projeto Pedagdgico, em conformidade com as

Diretrizes Curriculares Nacionais.

5.3.7 Articulacdo ensino/pesquisa/extensdo

O ensino, a pesquisa e a extensdo constitui o eixo fundamental da Universidade
brasileira e ndo pode ser compartimentado. O Artigo 207 da Constitui¢do Brasileira de 1988
determina que as universidades “[...] obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo”. Equiparadas, essas funcdes bdsicas merecem igualdade em
tratamento por parte das instituicdes de ensino superior, que, do contrario, violardo o preceito

legal.

a. Oensino

Com a complexidade das atividades humanas, a escola passou a ser a instituicao
responsavel pela transmissdo do saber sistematizado. Essa tarefa é garantida pela atividade de
ensino, cuja funcdo principal é a mediacdo pelo professor dos conhecimentos gerados e
acumulados no decorrer da historia humana.

Neste projeto, adotarmos como forma de mediacdo dos conhecimentos no referido
curso, a investigacdo e a exposi¢cdo. A investigacdo é a forma metodologica de adquirir
conhecimento a partir do esfor¢co que o sujeito faz para obter um entendimento direto da

realidade. Para tanto, o sujeito do ato de conhecer devera assumir uma posi¢éo critica durante
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todo o processo (LUCKESI, 1994). “Para a produgdo do conhecimento da realidade, a primeira
posicdo a ser assumida pelo sujeito € uma critica dos préprios fenémenos da realidade a ser
investigada” (LUCKESI, 1994, p. 125). Isso significa que o0 investigador tem que ter claro que
a realidade néo se da a conhecer de imediato e facilmente, em uma primeira investida. Ela tem
subterflgios e manifesta suas aparéncias antes de sua esséncia (MARX, 1988). “Nesta situagao,
o sujeito ¢ desafiado pela realidade” (FREIRE, 1977, p. 12). Mas, segundo o autor citado, € a
pratica que desafia o sujeito “[...] a dar-lhe-a condi¢des para compreender o seu modo de ser”
(FREIRE, 1977, p. 12). Nessa perspectiva, o processo de operar com a realidade, como relacao
direta do sujeito com o objeto do conhecimento, é, propriamente, a ato de estudar. Em outras
palavras, defendemos que ndo hé aprendizagem sem esfor¢o proprio do estudante e, que, as
apropriacgdes, para além do cotidiano (Ciéncia, Filosofia, Arte e Tecnologia), ndo se da de forma
espontanea.

O outro método que adotamos como forma de ensino no presente projeto é a
exposi¢do, como forma de apreensdo da realidade. O método de exposicdo é o meio pelo qual
0 investigador expde os conceitos que conseguiu formular sobre a realidade investigada. E,
também, o meio pelo qual podemos nos apropriar, através da assimilacdo ativa dos
conhecimentos expostos.

Na pesquisa, a confrontacdo cognitiva se da entre o sujeito do conhecimento e o objeto
a ser conhecido. J& na exposicdo, o confronto se da entre o sujeito do conhecimento e o objeto
conhecido através dos resultados apresentados pelo investigador. Logo, o aluno, desde o inicio,
saberd, que, 0 que esta exposto num texto, num livro ou video et; sdo formas de entendimento
daquele autor que expbe a compreensao que teve da realidade por ele estudada. Portanto, havera
outras formas diferentes de entendimento dessa realidade. A exposicdo €, pois, um meio
adequado para adentrarmos aos mistérios da realidade fisica e social, sem que tenhamos que
proceder aos longos e minuciosos processos da investigacdo, visto que temos que levar em
conta, em um curso de graduacdo, a variavel tempo.

As duas formas de conhecimento, investigacdo e exposicdo, estdo articuladas. Nao ha
como produzir conhecimento direto da realidade sem se dedicar a uma assimilacao critica dos
conhecimentos anteriormente estabelecidos. Os conhecimentos anteriores servem como ponto
de apoio para 0 avancgo da investigacdo, assim como servem para demonstrar as lacunas onde
h& necessidades de novas ou mais especificas investigacoes.

Estas sdo as duas diretrizes que fardo a mediagdo didatica no Curso de Pedagogia da
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UEMASUL. A partir da investigagao, estuda-se a realidade, como esta se manifesta aos nossos
sentidos, & nossa inteligéncia, a nossa emog¢do, compreendendo suas partes e osprincipios de
inter-relacdo entre elas. O critério de certeza, de elucidacdo da realidade, provém da nossa
pratica e da experiéncia que vivenciamos. Com a exposicao, estuda-se a realidade, descobrindo
0 seu sentido atraves da compreensdo efetuada e expressa por outra pessoa. Nesse momento,
ndo temos em nossas mé&os as evidéncias que justificam a sua validade, mas sim, a afirmacao
do autor, que pode ser uma autoridade suficiente para acreditarmos no que diz, ou podemos

julgar o conhecimento como verdadeiro em funcéo de termos verificado a sua validade.

b. A pesquisa

No item anterior, falamos que a principal funcdo da escola é a transmissao do
conhecimento sistematizado. Entendemos que a universidade tem também essa funcdo, mas
deve ir além. Ou seja, deve produzir conhecimento e, para tanto, se vale da pesquisa.
Entendemos a pesquisa como a atividade basica da ciéncia na produ¢do do conhecimento. Mas,
essa definicdo ndo tem muito sentido se ndo refletimos sobre trés questdes fundamentais do ato
de pesquisar: O que pesquisar? Para quem pesquisar?

Ao fazermos esses questionamentos, partimos do entendimento que o ato de pesquisar
ndo é abstrato, autdnomo, independente e afastado da sociedade, mas sim uma atividade
concreta e, como tal, deve ser analisada a partir de sua préatica, de sua base, de como ela
realmente ocorre (PRETI, 1992). A partir desse posicionamento, compreendemos, que, no
presente projeto, ndo devemos adotar uma postura apenas idealista ou empirista. Pelo caminho
idealista tornamos a pesquisa como uma atividade tedrica, de qualidade apenas l6gica
afastando-a da pratica e social. Pelo caminho empirista, ou pratico, reduzimos a pesquisa ao
manejo de técnicas de coleta e de tratamento de dados, julgando dispensavel a reflexdo tedrica.
Preti (1992) afirma que embora estas duas formas de encarar a pesquisa sejam validas,
acreditamos que elas sdo insuficientes no campo educacional, pelo fato de rejeitarem dois
aspectos muito importantes na pesquisa: o ético/filosofico e o epistemoldgico.

Sem uma reflexdo ética e filosofica, a pesquisa em educagdo perde o seu sentido,
porgue o pesquisador apenas cumprird uma tarefa académica. A partir do momento em que o
pesquisador se preocupa com essas questdes, sua pesquisa adquire sentido e significado.

Ja o caréater epistemologico da pesquisa esta relacionado a trés elementos basicos: a)
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Aos processos de captacdo da realidade: como a realidade se apresenta ao pesquisador? Sera
que todos veem a realidade da mesma forma? O que eu quero responder dentro da minha
pesquisa? O que me interessa enxergar em um determinado ambiente? b) A apreensdo do
objeto: como esse objeto se apresenta para mim? Como me apresento para o objeto? c) A
relacdo sujeito-objeto: posso me envolver com o objeto pesquisado? Devo manter distancia
dele?

Em funcdo disso, propomos, para uma reflexdo do ato de pesquisar, um ponto de
partida ético/filosofico e epistemoldgico alicercado nos seguintes pressupostos: a) O
conhecimento é um produto historico-social e ndo individual e b) A realidade é um todo
estruturado, que se desenvolve e que vai se criando com a participagdo dos seres humanos.

Trata-se, sobretudo, de uma posicéo politica, onde o pesquisador explicita e manifesta
sua visdo de mundo e sua ideologia, isto &, sua crenca de como a sociedade se organiza, se
mantém ou se transforma. Portanto, o pesquisador ndo podera ser ingénuo, ele terd que ter
clareza suficiente para saber a quem o resultado de sua pesquisa beneficiara e a quem
prejudicara.

Fica, portanto, evidenciado que a pesquisa, no presente projeto, é entendida e
assumida como uma atividade eminentemente social e politica, e ndo meramente especulativa
ou mera obrigacdo académica. Posicdo essa que deve ser assumida pelo pesquisador e seu
orientador. Entendemos a pesquisa como uma atividade humana, uma forma de trabalho, no
sentido de capacitar homens e mulheres como agentes do seu préprio desenvolvimento e do
desenvolvimento humano. Portanto, na formacdo do educador-pesquisador ndo ha uma
preocupacdo em ensinar respostas e sim em apreender 0s caminhos, 0S processos para se obter
respostas. Feita coletivamente, de forma interdisciplinar, esta forma de pesquisa adquire

sentido e significado.

c. A extensdo

A Resolucdo n.° 07/2018 do CNE/CES estabelece as Diretrizes para a Extensdo na
Educacéo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n.° 13.005/2014
aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE 2014-2024 e da outras providéncias, entendendo
a Extensdo como uma atividade que se integra a matriz curricular e a organizacéo da pesquisa
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico,

tecnoldgico e social, que promove a interacdo transformadora entre as instituicdes de ensino
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superior e 0s outros setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicagdo do
conhecimento, em articulagdo permanente com 0 ensino e a pesquisa.

Independentemente das defini¢bes legais, entendemos que a extensdo universitaria é
a forma mais ativa da universidade marcar sua presenca na sociedade. Essa atividade é
normalizada pela Coordenadoria de Sustentabilidade e Integracdo Social, através da Diviséo
de Extensdo Universitaria da UEMASUL que, por sua vez, se pauta por unconjunto de
principios operacionais, obedecendo as diretrizes basicas definidas no Plano Nacional de
Extensdo Universitaria.

Entendemos que a Extensdo, no Curso de Pedagogia, é uma forma da universidade se
fazer presente na vida da comunidade e conhecer de perto a realidade, saindo do isolamento,
uma vez ,que, nas condi¢cdes do mundo contemporaneo, o isolamento é sinébnimo de estagnacao.
“A marca da presenca de uma institui¢do ¢ identificada através das formas como se relaciona
com seu ambiente externo e do proprio modo como as duas partes se percebem”. (SOUZA,
2001, p. 199). Assim, a relevancia de uma instituicéo € determinada por sua participacao e pelas
responsabilidades externas que assume, por suas contribui¢cdes ao desenvolvimento regional.

Na universidade, essa relevancia é construida, sobretudo, por meio das atividades de
extensdo. A extensdo ¢é, também, a atividade que mais promove o encontro da comunidade com
os conhecimentos cientificos. Estes foram produzidos por cientistas e pensadores, é verdade.
Contudo, eles ndo os produziram as suas proprias custas. Foi a sociedade quem 0s sustentou
em suas pesquisas, tendo sido elas bem ou mal sucedidas. “Os trabalhadores nao fazem a
pesquisa diretamente, mas sdo eles que as financiam com o seu trabalho, através dos multiplos
impostos cobrados pelo governo” (LUCKESI, 1994, p. 85). O povo financia cultura, ao lado
de muitas outras coisas que o Estado imp&e. Sobre todos os objetos que utilizam e consomem,
pagam o imposto de circulacdo de mercadoria. Assim, o povo financia a pesquisa, a educacéo,
a cultura.

A curricularizacdo da extensdo, neste projeto, esta estruturada de acordo com a
Resolugdo n.° 7 CNE/CES/2018. A carga horaria é de 375 (trezentas e setenta e cinco) horas,
cumprindo a exigéncia minima dos 10% da carga horaria total da graduac&o no ensino superior
no Brasil, conforme estabelece a Lei n.° 9.396/96 e demais dispositivos legais.

Desta maneira, a extensao passa a ser concebida junto aos componentes curriculares e

contabiliza créditos que serdo registrados no sistema de controle académico.
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Neste projeto, a extenséo sera efetivada através de um conjunto de disciplinas em todos
0s periodos do curso como definido no quadro a seguir.

Quadro 09 — Relagdes de disciplinas com carga horéaria de extensao

CH
Ord DISCIPLINAS CR CT CP CE | Total
01 Antropologia da Educacéo 04 45 - 15 60
02 Sociologia da Educacgéo 04 45 - 15 60
03 Psicologia do Desenvolvimento 04 45 - 15 60
04 Sociologia da Infancia e Culturas Infantis 04 30 - 30 60
05 Psicologia da Aprendizagem 04 45 - 15 60
06 Didética 06 45 30 15 90
07 Fundamentos e Metodologias da Matematica 05 45 15 15 75
08 Fundamentos e Metodologias da Lingua Portuguesa 05 45 15 15 75
09 Fundamentos e Metodologias das Ciéncias 05 45 15 15 75
10 Alfabetizacdo e Letramento 06 60 15 15 90
11 Fundamentos e Metodologias de Histdria 05 45 15 15 75
12 Educacdo e Rela¢des de Género 04 30 15 15 75
13 Fundamentos e Metodologias de Arte 05 45 15 15 75
14 Fundamentos e Metodologias de Geografia 05 45 15 15 75
15 Literatura Infanto-Juvenil 04 30 - 30 60
16 Historias e Culturas Indigenas 05 45 - 30 75
17 Historias e Culturas Indigenas 05 45 - 30 75
18 Educacdo Ambiental 04 30 - 30 60
19 Optativa | 04 45 - 15 60
20 Optativa Il 04 45 - 15 60
Total da carga horaria com extensao - - - 315 -

5.4 Metodologia de ensino utilizada no curso

Metodologicamente, este projeto fundamenta-se nas atividades de ensino, pesquisa,
extensdo e inovacdo. Nas atividades de ensino, a Didatica sera o elo entre a atividade do
professor e do aluno. Ela sera a mediacdo necessaria, tanto na fase de planejamento quanto na
fase de execucdo, para garantir a traducdo da teoria pedagdgica em pratica pedagdgica.

Parte-se do pressuposto de que a pedagogia, em interface com as demais areas do
conhecimento, manifesta uma natureza eminentemente interdisciplinar a fim de estabelecer
relacBes entre os diferentes componentes curriculares e 0 contexto da préatica educativa da
Educacdo Basica.

A formacéo do pedagogo sera norteada por uma sélida compreenséo da educacéo e de
seus fundamentos. Adotando o principio da interdisciplinaridade, o curriculo propiciara a
compreensdo da totalidade do processo educativo, desenvolvendo estudos que proporcionem
ao estudante as condigdes necessarias para exercer a analise critica da realidade educacional no

contexto local, regional e nacional.
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Isso significa que a relagdo teoria e pratica constituird unidade integrada ao longo do
curso, enfatizando-se no cotidiano escolar as dimensdes ética, humana, politica, social e estética
como estabelece a BNCC (BRASIL, 2017). Adotando-se este principio, a pratica pedagdgica
como componente curricular estara presente do segundo ao oitavo periodo do curso, enquanto
a extensdo estara presente do primeiro ao oitavo periodo, conforme demonstrado nos Quados
08 e 09.

A énfase no trabalho docente, como base no pressuposto da interdisciplinaridade é
fonte da unidade teoria e pratica, assumindo o estudo das didaticas para o ensino dos contetdos
curriculares na escola bésica e, ainda, 0 uso da pesquisa como meio de producdo do
conhecimento, a extensdo como intervencdo na pratica social e a inovacdo com o objetivo de
auxiliar o professor a efetuar mudancas significativas na estrutura curricular e nas estratégias
pedagdgicas da Educacédo Basica.

O principio da interdisciplinaridade, aqui defendido, tem a docéncia como nucleo
formador e a gestdo como organizacao do trabalho pedagogico. Assim, o curriculo se volta para
a formacdo do pedagogo como o profissional capacitado para atuar em diferentes situacGes
educativas, seja na escola, nas instituicbes ndo escolares, na docéncia ou na gestdo, com
condigdes de intervir de forma a mobilizar os profissionais para o enfrentamento dos desafios

inerentes ao exercicio profissional.

5.4.1 Préticas pedagdgicas Inovadoras

Ao falar em préticas pedagdgicas inovadoras temos que tomar muito cuidado para ndo
cairmos em modismos porque “[...] todo e qualquer modismo é sempre, e necessariamente, um
fendmeno de alienagdo” (ROSSLER, 2006, p. 8). Todavia, ndo podemos ignorar que no campo
educacional o conceito de inovagdo nos remete a pensarmos em novas formas de ensinar e de
aprender. E, nesse sentido, que inserimos, neste projeto, o conceito de préaticas pedagdgicas
inovadoras.

Assim, adotaremos atividades de aprendizagem, compreendendo esta a partir da
concepcao historico cultural preparadas pelos professores para desenvolver saberes de cada
componente curricular com os alunos visando mové-los para uma posicdo investigativa, além
de permitir o uso de ferramentas tecnologicas que 0s apoiem na apropriacdo e na construcédo

dos conhecimentos.

PROJETO PEDAGOGICO CURRICULAR DO CURSO
DE PEDAGOGIA



118

Estamos cientes de que o ato de inovar exige que as/os professoras/res e demais
profissionais da educacdo reflitam sobre o uso das tecnologias, mas ressignifiquem préticas
simples, que, no Curso de Pedagogia fazem toda a diferenga, como: a contacéo de historia, a
pesquisa, a construcdo de brinquedos e materiais didaticos alternativos que fagcam parte do

cotidiano de alunos da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

5.5 Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio

Pimenta e Lima (2017, p. 33) afirmam que a “[...] dissociacdo entre teoria e pratica
resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de
explicitar por que o estagio ¢ unidade de teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica)”. Esse
posicionamento é amparado pela Lei n.° 11.788/2008 que, no seu Artigo 1° defende que:

Estagio é um ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacéo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicGes de educacdo superior, de educacio
profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino

fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos (BRASIL,
2008).

Os Estagios Curriculares Supervisionados sdo atividades de aprendizagem
profissionais. Assim, sendo, sdo também atividades sociais e culturais proporcionadas aos
estudantes por sua participacdo em situacOes reais de vida e trabalho, sob a responsabilidade e
coordenacdo tanto dos cursos de formacdo inicial, quanto das instituicbes que recebem os
estudantes na condicdo de estagiario. No processo de reformulacdo do Curso de Pedagogia da
UEMASUL, os Estagios tém como objetivo a complementacdo da formacéo profissional do
estudante, mediante sua efetiva participacdo no desenvolvimento de programas e de planos de
trabalho em escolas publicas, que mantenham atividades vinculadasa gestdo escolar e a
docéncia na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Nos estagios deverdo
adotar a metodologia da pesquisa-acdo de modo que possam refletir sobre atividades
relacionadas ao contetdo estudado no ambiente académico e a pratica profissional vivenciada
no campo de estagio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n.° 9.394/96 — e os atos
normativos dela originados, em especifico, a Resolugdo do CNE/CP n.° 2, de 1° de Junho de
2015, define em seu Art. 1° que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
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plena, “[...] constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplica-
se a todas as etapas e modalidades de educagao basica” (BRASIL, 2015). O Artigo 13°, desta
mesma resolucdo, estabelece que o estagio curricular supervisionado deva ser realizado em
escolas de Educacdo Basica.

De acordo com esses dispositivos legais, o Estagio Obrigatorio, como o préprio nome
indica, € uma condicdo inerente a formacdo para o magistério da Educacdo Basica. Na
UEMASUL ele regulamentado pela Resolucdo n® 031/2018 — CONSUN/UEMASUL que
define as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura da UEMASUL e pela Resolucéo
n® 040/2018. A Resolucdo n° 031/2018 afirma que o Estagio Curricular Supervisionado deve
ter uma carga horaria de 405 horas, podendo complementar em outras areas do curso.

A Resolucdo n° 040/2018, que regulamenta o Estagio Curricular Supervisionado dos
cursos de Licenciatura da UEMASUL, aponta que o Estagio Curricular Supervisionado
ocorrera preferencialmente em instituicdes de ensino publico (municipal, estadual ou federal) e
privado, devidamente regularizados, ap0s assinatura de um convénio firmado. Também
estabelece uma carga horéria de 405 horas contemplando o Ensino Fundamental e o Gestdo
Escolar distribuidas de acordo com o Projeto Pedagdgico de cada curso.

Assim, no presente projeto o Estagio Obrigatorio esta dividido em trés etapas de 135h
cada uma: Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil (135h), Estagio Supervisionado em
anos iniciais do Ensino Fundamental (135h) e Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar
(135h). Ao final de cada disciplina de Estagio Supervisionado os estudantes deverao apresentar
relatdrio e/ou artigo académico que tragam reflexdes e que permitam o dialogo entre a teoria e

a prética vivenciada na pesquisa-a¢do realizada durante o estagio.

5.6 Atividades Académico-Cientifico-Culturais

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACCs) visam a formacao
complementar do curriculo escolar dos alunos do Curso de Pedagogia, agregando
conhecimentos e experiéncias para a formacdo do profissional, estimulando-os a préatica de
estudos independentes e a interdisciplinaridade. A carga horéaria é regulamentada pela
Resolucéo do CNE/CP n.° 2/2015 que estabelece 225 horas computadas na totalizagéo da carga
horéria, para a integralizacdo dos créditos do curso. Neste projeto, a carga horaria de AACC é
de 225 horas.
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A coordenacdo das AACCs ficard a cargo de um professor do Curso de Pedagogia que
terd a incumbéncia por analisar as atividades que podem ser computadas a carga horaria para
cada atividade e o limite de carga horaria para cada grupo de atividades. O aluno deve realizar
a solicitacdo (formulario e documentos) para analise e cdmputo da carga horaria das AACCs
dentro do periodo letivo de cada semestre, devendo ser seguido o Calendario Escolar da
UEMASUL, inclusive para registro de notas no SIGAA.

N&o sera contabilizada a carga horaria das atividades realizadas antes da matriculo do
aluno no primeiro semestre do curso. Para alcancar o total das horas, o aluno deve iniciar o
cumprimento das AACCs desde o primeiro semestre do curso. Para evitar transtornos, embora
ndo seja uma obrigatoriedade, o ideal é que as horas sejam distribuidas ao longo do curso para

nao acarretar tudo no final.

5.7 Trabalho de Conclusdo de Curso

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) é um componente curricular obrigatorio do
Curso de Pedagogia do CCHSL/UEMASUL. O TCC é, antes de tudo, um trabalho cientifico.
Sua finalidade nédo é somente para concluir o curso. Ele pode contribuir para que o académico
adquira habilidades e competéncias para indagar sobre dados e fatos da realidade e busque
resposta para suas indagacdes utilizando-se de métodos cientificos. Serve, também, para
aprofundamento tedrico em qualquer area do conhecimento. Embora o aluno tenha contato com
a producdo cientifica desde seu ingresso na universidade, é através do TCC que a maioria realiza
uma pesquisa de forma mais sistematizada.

No Curso de Pedagogia da UEMASUL, o TCC sera elaborado segundo a Resolucéo
n.> 1045/2012 - CONSUN/UEMA, de 19 de dezembro de 2012, é obrigatorio, mas ndo conta
como carga horéaria. Seré elaborado pelo aluno, sob a orientacdo de um professor do curso ou
da UEMASUL, tendo como objetivo a producdo académica que deve expressar as
aprendizagens e habilidades; devera ser em forma de monografia e terd orientacGes segundo
um Manual Préprio, elaborado pelo NDE do curso, aprovado pelo Colegiado e com a chancela
da Biblioteca Central da UEMASUL.

O TCC do curso de Pedagogia, na vigéncia deste PPC, esta vinculado as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo e implica em pesquisas, de livre escolha dos discentes, nas areas de
Ciéncias Sociais, Ciéncias Humanas, Curriculo, Arte, Filosofia, Letras, Metodologias de
Ensino e Gestao Escolar, desde que todos com o foco em Educacéo. Partindo deste principio, o
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TCC ndo visa somente & promulgacdo do término do curso, mas, resgatar conhecimentos
adquiridos desde o inicio da caminhada académica dos discentes.

A elaboracéo e conclusdo do TCC devera acontecer em trés etapas basicas. A primeira
aconcecera no penultimo semestre do curso, por meio de uma disciplina obrigatoria - Pesquisa
em Educacgédo (60h) — constante da estrutura curricular do curso. Nessa ocasido, o professor
ministrante desse componente curricular dara as coordenadas necessérias para que, no final
dessa etapa, o Pré-projeto de cada discente — regularmente matriculado — esteja pronto para
sequenciar todo o0 processo juntamente com seu orientador.

A segunda etapa constara do projeto de TCC, onde os discentes deverdo estar
matriculados neste componente, ter cumprido ou estar cursado as disciplinas que apresentam
uma relacdo estreita com o tema a ser pesquisado; ter sido aprovado na disciplina Pesquisa em
Educacdo; além de estar regularmente matriculado no ultimo semestre para a conclusdo do
curso.

A terceira etapa refere-se a defesa do TCC. Para tanto, sera constituida uma Banca
Examinadora pela Direcdo do Curso, composta por 3 (trés) docentes, sendo um deles o
orientador, e um desses docentes podera pertencer a outra IES. A defesa acontecera em um
espaco/tempo de 20 (vinte) minutos, acrescidos de 10 (dez) ou 15 (quinze) minutos para
arguicdo da Banca Examinadora. O trabalho deverd ser defendido perante a Banca
Examinadora, sendo avaliado a partir dos conceitos Aprovado ou Nao Aprovado. A Banca
Examinadora devera receber um exemplar do TCC para a devida leitura e realizacéo de relatorio
sobre o trabalho com antecedéncia de 15 dias Uteis.

O orientador do TCC devera estimular seus orientandos a divulgarem seus trabalhos
em eventos académicos e profissionais da area de educacdo ou areas afins, bem como a
publicarem suas pesquisas, adaptando o TCC para os formatos de resumo estendido, artigo
cientifico, capitulo de obras como livro impresso ou e-book. Além disso, estimular para que o
tema do TCC seja retomado e reformulado como pré-projeto de pesquisa em Programas de P6s-
Graduacdo - Lato Sensu e/ou Strictu Sensu.

5.8 Tecnologias da Informacgéo e Comunicacéo (TIC)

Na atualidade, os profissionais da educacdo defrontam-se com exigéncias de ordens
diversas no sentido de incorporarem a sua pratica em sala de aula as Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (TICs). Todos os documentos oficiais oriundos dos 6rgédos centrais da educagéo
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recomendam o uso das tecnologias. Assim, as TICs e seu estudo devem permear o curriculo e
suas disciplinas.

Na UEMASUL, as TICs tém como objetivo atender as demandas da comunidade
académica tanto em termos administrativos quanto pedagdgicos valendo-se, pois, das
plataformas virtuais, onde a comunidade académica pode se movimentar nos espacos virtuais
envolvendo as TICs.

Para atender a UEMASUL possui uma pagina eletrénica no dominio edu.br, onde seu
sitio oficial pode ser acessado através do endereco http://www.uemasul.edu.br. Neste dominio,
estdo hospedados os servigcos de rotinas académicas, os editais, as licitagbes, o correio
eletronico, os Projetos Pedagdgico Curriculares de cada curso, a legislacdo académica, as
noticias, o acesso a Ouvidoria, os eventos da UEMASUL, o acesso a portais estaduais e
nacionais ligados a Educacdo Superior. Além disso, o parque de informatica da UEMASUL
esta interligado em rede com acesso aos sistemas administrativo-académicos - internet publica
e intranet do Governo do Estado do Maranhé&o.

O Sistema Integrado de Atividades Académicas (SIGAA) é o principal instrumento de
registro académico e o principal elo entre professores e alunos. Através dele a comunidade
académica tem acesso aos servicos da biblioteca onde pode pesquisar material no acervo e fazer
empréstimos de material impresso, além de acesso direto a biblioteca virtual da Pearson!’. O
SIGAA oferece também o servi¢co de chat da turma, chats agendados, noticias, féruns, Web
Conferéncia, entre outros. E, também, através do SIGAA que os professores realizam todos 0s
seus registros académicos.

A UEMASUL possui Canal oficial no YouTube - www.youtube.com - para
apresentacdo online de eventos e arquivos disponiveis para posterior pesquisa. Durante a
Pandemia da COVID19, par aulas remotas sincronas, desenvolvimento de projetos pesquisa e
extensdo, disponibilizou aos docentes e discentes a entrega de chips SIM CARDs, referente ao

Auxilio Emergencial de Inclusdo Digital de todos 0s seus campis.

5.9 Procedimento de acompanhamento e de avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem

17 A Pearson é uma Biblioteca Virtual e é considerada a maior empresa de aprendizagem do mundo, com mais de
22,5 mil colaboradores atuando em 70 paises.
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O discente sera avaliado em varios momentos do processo de ensino e aprendizagem,
conforme os critérios estabelecidos no Plano de Ensino do Professor, em quantos momentos se
fizerem necessarios. Os resultados obtidos através das avaliagdes serdo expressos em notas de
zero (0,0) a dez (10,0), com aproximacdo de meio (0,5) ponto, considerando até uma casa
decimal para a média final.

O status aprovado por média, em cada disciplina, sera atribuido ao aluno cuja média
aritmética das 03 (trés) notas correspondentes as avalia¢fes for igual ou superior a 7,0 (sete).
Caso ndo atinja essa média, mas tenha aproveitamento igual ou superior a 5,0 (cinco) e que
tenha comparecido no minimo a 75% (setenta e cinco por cento) das atividades académicas, 0
discente pode ser submetido a avaliagdo final, que se aplica no(s) ultimo(s) dia(s) letivo(s) do
periodo, conforme calendario académico.

Essa avaliacdo pode envolver todos os contetdos da disciplina ou, a critério do
professor, contemplar os conteidos mais significativos, e serd aprovado(a) o(a) discente que
obtiver média 5,0 (cinco) ap6s somada & média das trés notas anteriores e dividido por dois. E
direito do aluno faltar uma das 03 (trés) avaliacfes. No entanto, ele devera fazer uma avaliacédo

de segunda chamada para reposicdo da nota.

5.10 NUmero de vagas

O Curso de Pedagogia da UEMASUL oferta, em uma Unica entrada, o nimero de 40
(quarenta) vagas anuais no turno matutino no primeiro semestre do ano letivo. O Processo
Seletivo de Acesso a Educacdo Superior (PAES) é feito pela Universidade Estadual do
Maranhdo, que seleciona candidatos no limite das vagas ofertadas.

Além do PAES, o ingresso no curso pode ser por transferéncia interna, transferéncia
externa e portador de diploma de curso superior. Nestes casos, 0S ingressos acontecerdo em

caso da existéncia de vagas definidas em editais publicados anualmente

5.11 Integrac&o do curso com as redes publicas de ensino

Sempre defendemos que as escolas publicas da rede estadual e municipal sdo as
extensdes de nossas salas de aula. Consequentemente, sdo, também, institui¢fes formadoras do
nosso curso. Estamos de acordo com Duarte (2003) ao afirmar que de pouco ou nada servira
mantermos a formacao de professores nas universidades, se 0 contetdo dessa formacdo for
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macicamente reduzido ao exercicio de uma reflex&o sobre os saberes profissionais, de carater
tacito, pessoal, particularizado, subjetivo. De pouco ou nada adiantard defendermos a
necessidade dos formadores de professores serem pesquisadores em educacdo, se as pesquisas
em educagdo se renderem ao “recuo da teoria”. Portanto, a relacdo entre a universidade e as
scolas publicas deve ir além dos contratos formais celebrados com o fim exclusivo de realizagdo
de estagios supervisionados.

O primeiro ponto de reforco dessa relacédo refere-se ao risco que corre hoje a formacéo
de professores na universidade, se 0 curso se concentrar predominantemente no exercicio de
uma reflexdo de carater pessoal, particular, sobre a propria pratica do estudante num esforco
subjetivo e isolado do contexto em que se dara essa pratica. O segundo ponto que reforca a
aproximacéo do Curso de Pedagogia da UEMASUL com as escolas publicas de sua jurisdicéo,
¢ fato de entendermos que ndo existe teoria e nem pratica separadas, mas dialeticamente
articuladas, confrontadas e realimentadas. Perissé (2008) afirma que teoria e pratica ndo se
excluem, pois diante de uma reflexdo teorica reportamo-nos a questdes praticas, e tdo logo
executamos uma atividade prética, sentimos necessidade de uma reflexdo teorica. A partir
dessas convicgdes, € que estreitamos nossa relacdo com as escolas pablicas numa via de mao
dupla.

Hoje, segundo Coordenadoria de Formacdo Discente, a UEMASUL tem convénios
com as seguintes prefeituras e instituicdo de ensino:

e Unidade Regional de Educacdo;

e Prefeitura Municipal de Imperatriz/MA,;

e Prefeitura Municipal de Acailandia/MA;

e Prefeitura Municipal de D. Eliseu/PA,

e Prefeitura Municipal de Sitio Novo/MA

e Prefeitura Municipal de Governador Edson Lobao/MA,;
e Prefeitura Municipal de Itinga do Maranhdo/MA,;

e Prefeitura Municipal de Pastos Bons/MA,;

e Prefeitura Municipal de Axixa/TO,;

e Colégio Adventista de Imperatriz.

5.12 Atividades praticas de ensino
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A primeira referéncia ao termo pratica, como componente curricular, aparece no
Parecer CNE/CP n.° 09/2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores da Educacédo Basica. No entanto, essa referéncia tem uma nogéo de pratica muito

préxima a no¢éo de estagio.

Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formagédo, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante
0 estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

Uma definicdo mais explicita do que seja esse Préatica de Ensino aparece no Parecer
CNE/CES n.° 15/2005, segundo o qual, a Pratica de Ensino aparece como componente
curricular e como um conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da
docéncia. “Por meio destas atividades sdo colocados em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridas nas diversas atividades formativas
gue compdem o curriculo do curso (BRASIL, 2005). Ainda de acordo com esse parecer as
praticas, como componentes curriculares, podem ser desenvolvidas como ndcleo ou como
parte de disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater
pratico relacionadas a formacao pedagogica, mas que ndo sdo relacionadas aos estagios.

Assim, entende-se pratica como componente curricular, neste projeto, como o0
conjunto de atividades formativas que devem possibilitar aos estudantes mobilizar e colocar em
pratica seus conhecimentos, bem como desenvolver procedimentos e estratégias proprios ao
exercicio da docéncia. Esse entendimento expressa uma noc¢do de pratica como local de
formacédo de professores e producdo de conhecimentos. Expressa, ainda, a compreensdo de que
a pratica como locus privilegiado da formacéo de professores.

Neste projeto, entende-se que teoria e préatica sdo realidades distintas e, a0 mesmo
tempo, complementares. Assim, essas atividades formativas devem ocorrer no interior das
disciplinas do Nucleo de Estudos de Formacdo Geral e do Nucleo de Aprofundamento e
Diversificacao de Estudos.

Assim, as praticas como componente curriculares podem ser desenvolvidas, entre

outras, através das seguintes atividades:
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a) Visitas orientadas em 6rgédos publicos como museus, bem como cidades histéricas,
plenarios das camaras legislativas municipais, estaduais e federais e demais instancias
governamentais e ndo governamentais;

b) Apresentacdo de Seminarios, foruns, encontros e vivéncias relacionados aos temas
abordados no Ensino Fundamental e Médio;

c) Elaboracdo de projetos de ensino, voltados para a escola de Educacdo Basica e
demais espacos de atuacdo de pedagogos;

d) Construcédo de material didatico;

e) Andlise e/ou producdo de videos e sua utilizacdo em sala de aula;

f) Estudo e andlise de projetos educativos das escolas;

g) Elaboracéo e implementacdo de propostas pedagdgicas;

h) Uso de novas tecnologias na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental;

i) Analises curriculares de Ensino Fundamental e Médio das escolas do local onde
trabalham;

j) Participacdo no planejamento, organizacdo e execucdo de eventos cientificos,
académicos e culturais dos Cursos de Licenciaturas da UEMASUL, entidades de classe,
sindicatos, secretarias de educagéo e outros espacos educativos escolares e ndo escolares;

k) Participacdo na coleta de dados em pesquisas de campo para realizacdo de
atividades e trabalhos académicos orientados pelos professores das disciplinas em curso,
podendo ser, inclusive, atividades organizadas de forma interdisciplinar;

I) Organizagéo de eventos académicos.

Nesta lista poderdo ser acrescentadas outras atividades de acordo com as demandas
surgidas no desenvolvimento do curso e das disciplinas/areas, observando sempre 0s principios
e as concepcdes de formacdo expressas neste Projeto de Curso, priorizando o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares.

O planejamento das Préticas de Ensino deve ser realizado concomitante ao plano da
disciplina do nucleo de estudos de formacdo geral e do ndcleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos.

Quadro 10 — Relages de disciplinas com praticas pedagogicas

CH

Ord DISCIPLINAS CR| CT CP CE | Total
01 | Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo em 05 30 45 - 75
Educacéo
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02 | Didética 06 45 30 15 90
03 | Fundamentos e Metodologias da Matematica 05 45 15 15 75
04 | Fundamentos e Metodologias da Lingua 05 45 15 15 75
Portuguesa

05 | Fundamentos e Metodologias das Ciéncias 05 45 15 15 75
06 | Alfabetizagdo e Letramento 06 60 15 15 90
07 | Fundamentos e Metodologias da Educacdo Infantil | 04 45 15 - 60
08 | Avaliacdo Educacional 04 45 15 - 60
09 | Fundamentos e Metodologias de Historia 05 45 15 15 75
10 | Teorias Educacionais 04 45 15 - 60
11 | Curriculo 05 60 15 - 75
12 | Avaliacdo Institucional 04 45 15 - 60
13 | Educacdo e Relagdes de Género 04 30 15 15 60
14 | Fundamentos e Metodologias de Arte 05 45 15 15 75
15 | Fundamentos e Metodologias de Geografia 05 45 15 15 75
16 | Educacgdo Especial e Inclusiva 06 60 30 - 90
17 Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 04 45 15 - 60
18 | Educacdo de Jovens e Adultos 04 45 15 - 60
19 | Gestéo Educacional 04 45 15 - 60
20 | Educacdo a Distancia 04 45 15 - 60
21 | Pesquisa em Educagédo 04 45 15 - 60
22 | Gestdo Escolar 04 45 15 - 60
23 Historias e Culturas Afro-Brasileiras 05 45 30 - 75
Total da carga horaria com pratica pedagégica - - 420 - -
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6. GESTAO, PLANEJAMENTO E AVALIACAO DO CURSO

A gestdo do Curso de Pedagogia ¢ exercida pela direcdo de curso auxiliada pelo NDE
e pelo Colegiado do Curso. O NDE tem a funcdo consultiva de promover as mudangas
necessarias no curso. Para tanto, trabalha com dados, tanto os que sdo produzidos internamente
pelo curso, quanto os com os dados produzidos pelos resultados do Enade e a Autoavaliacdo
Institucional, dentre outros.

O Colegiado do Curso tem a fungdo de decisdo. Todas as decisdes do curso séo

tomadas mediante reunido do Colegiado, comporto por docentes e discentes do curso.

6.1 Colegiado do curso
O Colegiado de Curso € 6rgdo consultivo, normativo, responsavel por fixar diretrizes

e orientacdes didaticas para o curso, por meio da supervisdo das atividades realizadas, a fim de
garantir a qualidade do ensino. Dentre outras atribui¢des, realiza acompanhamento e avaliagdo
dos componentes curriculares, bem como a orientacdo dos académicos para que estes tenham
um melhor desempenho.

A composicdo do Colegiado, conforme normas da UEMASUL, inclui o Diretor do
Curso (Presidente), os docentes do curso, um docente de Letras que atua com disciplinas que
fazem parte da matriz curricular do Curso de Pedagogia e um representante discente
regularmente matriculado. Assim, para viabilizar a gestdo académica, compete, dentre outras,
ao colegiado:

e acompanhar e avaliar o PPC, propondo alteracdes quando necessarias;

e definir a composicdo do NDE, em conformidade com a legislacdo e com as normas

internas da UEMASUL;
e analisar, avaliar e aprovar os planos de ensino do curso, atentando-se para possiveis
adequacoes;

e buscar a integracdo e a interdisciplinaridade entre os Componentes Curriculares;

e promover a integracdo entre as atividades de ensino, pesquisa e extensao;

e planejar e executar atividades académicas diversas, bem como eventos do curso;

o refletir sobre os problemas didatico-pedagogicos;

e apreciar os pedidos de revisdo da avaliagdo de desempenho académico;

e emitir parecer sobre os pedidos de prorrogacao de prazo para concluséo de curso;

o celaborar e aprovar o regimento interno do Colegiado, observadas as normas
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institucionais;
e deliberar sobre questdes que dizem respeito ao cumprimento do Estagio, do TCC e
das AACCs;
e exercer as demais atribui¢bes conferidas nas normativas institucionais pertinentes
a graduacéo.
6.2 Nucleo Docente Estruturante

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) é o o6rgdo consultivo responsavel pela
concepcao e atualizacdo periddica do PPC do curso de Pedagogia do CCHSL/UEMASUL, bem
como pela conducéo dos trabalhos de implantacdo da Proposta Curricular.

De acordo com Resolucfes n.° 1, de 17 de junho de 2010, da Comissdo Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES) e a da Resolucdo n.° 012/2017 — CONSUN
UEMASUL), o NDE é composto por, no minimo, 05 (cinco) professores pertencentes ao corpo
docente do curso, 60% (sessenta por cento) dos membros devem ser mestres e/ou doutores e
40% (quarenta por cento) devem ter regime de trabalho de tempo integral. Neste curso, 0s

membros do NDE sao:

Quadro 11 — Regime de Trabalho dos Professores

Ord Docente Regime de Titulagdo | Funcao
Trabalho
01 Roza Maria Soares da Silva TIDE Doutor | Presidente
02 | Antonio Sousa Alves 40 horas Doutor Membro
03 Carmem Barroso Ramos TIDE Doutor Membro
04 | Domingos Furlan TIDE Mestre Membro
05 Emanuel Pacheco Souza TIDE Mestre Membro
06 Francisco de Assis Carvalho de Almada 40 horas Doutor Membro
07 | lara Aparecida Paiva TIDE Mestre Membro
08 Ilma Maria de Oliveira Silva TIDE Doutor Membro
09 Marinalva da Silva Ferreira TIDE Mestre Membro

6.3 Direcédo de Centro

O Curso de Pedagogia da UEMASUL — campus de Imperatriz — esta sob a
responsabilidade do Centro de Ciéncias Sociais e Letras - CCHSL, localizado no Campus I, na
rua Godofredo Viana, n.° 1300. Fazem parte do Centro os cursos: Administragéo, Letras,
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas; Letras, Lingua Portuguesa e Literatura de
Lingua Portuguesa; Geografia; Historia e Pedagogia. O Curso de Pedagogia é responsavel pela
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oferta de disciplinas Pedagdgicas e Fundamentos Educacionais a todas as Licenciaturas do
CCHSL e também do Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e Tecnologicas (CCENT) e
Metodologia Cientifica para todos os cursos dos campi de Imperatriz. Portanto, o Curso de
Pedagogia e 0 CCHSL sao os elos que integram as instancias pedagogicas da universidade.
Para a administracdo, o quadro de pessoal é composto por um diretor, um secretario e

um chefe de laboratério.

6.4 Diregéo de Curso

As atribuicdes da Dire¢do do Curso de Pedagogia sdo determinadas pelas normas
vigentes da UEMASUL. Responde pela direcdo um docente do quadro efetivo com formagéo
em Pedagogia, escolhido por processo eleitoral que envolve a Comunidade Académica —
professores, alunos e administrativo —, ou mediante situacdo atipica, por deliberacdo do
Colegiado, conforme legislacdo vigente. O mandato é de 02 (dois) anos, podendo haver
reconducao ao cargo para mais um mandato de igual periodo.

No exercicio de suas fungdes, a direcdo deve apresentar efetiva dedicacdo a
administracdo e a conducdo do Curso, mostrando-se a disposicdo dos docentes e discentes,

sempre que necessario, para auxilid-los nas questdes didatico-pedagogicas.

6.5 Gestdo Académica do curso e 0 processo de avaliacdo interna e externa

Avaliacdo Interna no Curso de Pedagogia é uma acdo pedagdgica e politica que busca
realizar diagndsticos, seguida da tomada de decisGes que visam a melhoria dos processos.
Avaliar pode ser representada pela triade conhecer-decidir-melhorar. Isso implica agir com
acompanhamento de determinado contexto, buscando compreendé-lo. Feito isso, busca-se
tomar decisdes de intervencao sobre tal contexto porque ha um compromisso social de melhorar
aquela realidade.

A avaliacdo interna perpassa pelas dimensdes institucionais e do curso em especifico,
de modo que os dados levantados possam subsidiar as acdes para a melhoria do fazer
académico. Tendo em vista a Lei n.° 10.861/2004, que instituiu Sistema Nacional de Avaliacédo
da Educacgédo Superior (SINAES), a universidade promove a Autoavaliacdo Institucional por
meio de instrumentos diversos e, precipuamente, considerando os resultados advindos do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) que tem como objetivo “[...]

assegurar processo nacional de avaliacédo das instituicbes de educacao superior, dos cursos de
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graduacédo e do desempenho académico de seus estudantes, nos termos do Art. 9° VI, VIl e
IX, da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996” (BRASIL, 2004).

A avaliacdo externa é realizada, principalmente, pelo Conselho Estadual de Educacéo
(CEE-MA) que segue recomendacdes conforme os instrumentos critérios de avaliagdo do MEC.
O CEE-MA ¢ regulamentado pela Lei n.° 2.235 de 28 de dezembro de 1962. E sua atribuicio
avaliar o funcionamento de escolas de nivel superior do Maranh&o e, conforme legislacdo
vigente, emitir recomendacéo de credenciamento e/ou reconhecimento de curso.

Dentre os instrumentos e critérios do MEC, o principal € o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES) e 0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE). O Sinaes analisa as instituicdes, os cursos e o desempenho dos estudantes. O
processo de avaliacdo Sinaes leva em consideracdo aspectos como ensino, pesquisa, extensao,
responsabilidade social, gestdo da instituicdo e corpo docente e retune informag6es do Enade e
das avaliagdes institucionais e dos cursos.

As informagdes obtidas sdo utilizadas como pardmetro para orientacao institucional de
estabelecimentos de ensino superior e para embasar politicas publicas. Os dados também séo
Uteis para a sociedade, especialmente aos estudantes, como referéncia quanto as condicdes de
cursos e instituicGes. Também sdo importantes indicadores da qualidade do curso uma vez que,
conforme o INEP, esse exame avalia o rendimento dos alunos dos cursos de graduagdo em
relacdo aos contetdos programados previstos nas diretrizes curriculares de cada curso, 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao aprofundamento da formacao
geral e profissional, e o nivel de atualizacdo dos alunos com relacdo a realidade brasileira e
mundial.

O ENADE é, portanto, componente curricular obrigatério dos cursos de graduacao,
conforme determina a Lei n.° 10.861/2004 (Sinaes), somado a avaliacao de cursos de graduacéo
e a avaliacdo institucional constituem o tripé avaliativo que retrata a qualidade das instituicdes

€ Seus Cursos.
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O Corpo docente efetivo do Curso de Pedagogia é formado por 53% de doutores e

47% de mestres. Destes, 60% tém regime de Dedicacdo Exclusiva, 33,4% em regime de 40

horas semanais e 6,6% no regime de trabalho de 20 horas, conforme o quadro abaixo.

Quadro 12 — Corpo Docente Efetivo — Regime de Trabalho e Titulagao

DOCENTE REGIME GRADUACAO/TITULACAO
DE
TRABALHO
Alzira Costa Gomes 20 horas Psicologia Mestre
Antonio Sousa Alves 40 horas Pedagogia Doutor
Camila Perez da Silva TIDE Pedagogia Doutora
Carmem Barroso Ramos TIDE Sociologia Doutora
Christiano Roberto Lima de Aguiar 40 horas Pedagogia Doutor
Dayse Lima Cavalcante 40 horas Psicologia Mestre
Domingos Furlan TIDE Filosofia Mestre
Elizania Sousa do Nascimento 40 horas Pedagogia Doutora
Emanuel Pacheco Souza TIDE Sociologia Mestre
Flaviana Oliveira de Carvalho TIDE Pedagogia Mestre*
Francisco de Assis Carvalho de Almada 40 horas Pedagogia Doutor
lara Aparecida Paiva TIDE Pedagogia Mestre*
Ilma Maria de Oliveira Silva TIDE Pedagogia Doutora
Marinalva da Silva Ferreira TIDE Pedagogia Mestre
Roza Maria Soares da Silva TIDE Pedagogia Doutora

*Professores cursando o doutorado.

7.1 Producéo académica

A producdo académica é dindmica e embora seja obrigacdo do professor universitario,

€ um processo pessoal. No curso de Pedagogia do CCHSL, os professores tém tido o

compromisso de produzirem, de acordo as exigéncias da legislacdo. Até o momento todos os

professores efetivos tém projetos de pesquisa e/ou de extensdo, cujos resultados destas acdes

séo publicados em eventos académicos, livros e revistas.
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8. INFRAESTRUTURA

O Plano de Desenvolvimento Institucional (UEMASUL 2022/2026), no processo de
expansdo académica e em cumprimento ao estabelecido no Plano Estadual de Educacdo — Lei
n. 10.099/2014, prevé a construcdo e adequacéo das instalagdes da UEMASUL, objetivando
qualificar sua infraestrutura, oferecendo o0s espacos pedagdgicos adequados ao
desenvolvimento das atividades curriculares dos cursos ofertados.

O Curso de Pedagogia funciona na sede da UEMASUL, no campus Imperatriz em dois
prédios separados pela rua Godofredo Viana. O prédio antigo atende & universidade ha muitos
anos, mas passou por ampla reforma, melhorando e ampliando os espacos, bem como dando
condigdes de acessibilidade aos portadores de necessidades especiais. O local abriga os cursos
do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Letras e do Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e
Tecnologicas.

O prédio novo — em frente ao prédio antigo — esta sendo reformado para atender as
demandas dos cursos destes centros em relacéo a salas de aulas, salas de diretores de centros e

de cursos bem como as demais dependéncias que compdem as atividades administrativas.

8.1 Salas de aulas
As instalacGes desse campus sdo constituidas por quatro blocos de ensino, que por

semestre tem suas salas distribuidas aos cursos. Todas as salas de aula apresentam dimensoes e
acustica necessarias para atender a quantidade de alunos em seu interior, em média 45 (quarenta
e cinco) carteiras. Sdo ambientes com sistema de climatizacdo e iluminacdo que obedecem as
normas para salas de aula.

As salas sdo equipadas com mesa, cadeira para o professor e quadro branco. O
mobiliario e aparelhagem especifica sdo, portanto, suficientes, adequados e obedecem as nomas
ergondmicas.

Os ambientes contam, também, com servicos de limpeza e manutencdo diarios. Os
equipamentos multimidias ficam em setor especifico, podendo ser requisitados pelos

professores a qualquer momento, e sdo suficientes para atender as demandas.

8.2 Espaco de trabalho para direcdo de Curso
As atividades técnico-administrativas da Direcdo do Curso de Pedagogia séo
desenvolvidas na sala do CCHSL, que abriga os demais cursos desse centro. O espago esta

devidamente equipado com internet, computador, impressora, geladeira e armarios suficientes
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para o desenvolvimento das funcBes administrativo-pedagdgicas. E climatizado e bem
iluminado.

E também um espaco coletivo de trabalho dos docentes, com grande mesa e cadeiras,
além de favorecer a troca de experiéncias e vivéncias entre os diretores de curso e de centro,

professores e secretéria.

8.3 Sala dos professores

Os professores do Curso de Pedagogia do CCHSL desenvolvem suas atividades na
sala do CCHSL, como mencionado acima. Mas, em cumprimento & Lei n.° 10.099/2014, a
UEMASUL esta construindo as estruturas necessarias para as acomodacdes de todas
Coordenadorias e Direcdes no sentido de oferecer os espagos pedagdgicos adequados ao

desenvolvimento das atividades curriculares dos cursos ofertados.

8.4 Acesso dos alunos a equipamentos de informatica
Os estudantes do Curso de Pedagogia contam com recursos e equipamentos de

informética em todos os espacos administrativos, nos laboratorios e na biblioteca e até nos
espacos abertos como estacionamentos. Nas dependéncias administrativas ha computadores e
impressoras, bem como internet wireless em todo o campus, via sistema de Webconference, o
que permite aos alunos e servidores acesso aos diversos ambientes virtuais. Esse acesso se da
por login, com matricula e senha especifica, além de ser livre aos visitantes.

A comunidade académica possui e-mail institucional, tendo disponiveis 0s servicos da
plataforma Google e G Suite 0 que possibilita acesso a diversos recursos, Como armazenamento
e ferramentas, Google Meet, Google Drive, Google Planilhas, dentre outros. Isso propicia a
busca das informac6es disponiveis nas redes como as bibliotecas virtuais on-line, favorecendo,

assim, a autonomia para aprender e para construir conhecimentos.

8.5 Biblioteca

A biblioteca Jodo do Vale, campus Imperatriz-MA, tem um acervo de
aproximadamente 9.000 (nove mil) obras nas mais diversas areas dos cursos oferecidos pelo
CCHSL, CCENT e CCA. Conta, também, com cerca de 52 (cinquenta e duas) editoras
cadastradas e convénios importantes para a disseminacao da informacéo tais como: Comut —
comutacdo bibliografica, Scielo — Scientifc Electronic Library Online, E-books Capes e

Biblioteca Pearson Virtual, que contemplam diversas areas do conhecimento.
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A estrutura fisica da Biblioteca conta com uma sala para o bibliotecario, mesas,
cadeiras, computadores ligados a impressora e cabines para estudo individual. O acervo est4
devidamente organizado e o empréstimo domiciliar é facultado aos usuarios da UEMASUL
regularmente cadastrados. Assim, presta os servicos indispensaveis a comunidade académica,
além de empréstimos e reservas de livros, a confec¢do de fichas catalograficas.

No atual momento, estd em andamento um processo para aquisicdo de obras para
ampliacdo do acervo bibliografico, com investimento com mais de dois milhdes de reais. Com
isso, pretende-se dispor aos discentes os livros da bibliografia basica e complementar que

atendem aos componentes curriculares ofertados no curso.

8.6 Bibliografia basica e complementar por unidade curricular

Contamos com a Biblioteca Central Jodo do Vale, que possui um acervo fisico que esta
devidamente tombado e consta relagdo de livros no SIGAA, para consulta e empréstico aos
docentes e discentes.

Em relacdo aos livros virtuais/digitais, temos contrato com duas bibliotecas: Minha
Biblioteca e a Biblioteca Virtual Pearson estas possuem um acervo de 10.000 (dez mil) titulos
em cada uma. Do mesmo modo, docentes e discentes tém acesso aos referidos acervos a partir
de sua matricula. Ressaltamos, ainda, que na Biblioteca Central Jodo do Vale ha computadores
e internet disponivel para acesso digital, bem como conta com equipamentos com ferramentas

de acessibilidade.

8.7 Laboratorios didaticos

Atualmente, o Curso de Pedagogia conta com uma Brinquedoteca equipada para
atender as demandas do curso e também com um laboratério de Didatica, além de contarmos
também com o laboratério de informética que é comum a todos 0s cursos. Sdo espacos

climatizados e equipados com mesas, cadeiras, internet, computadores e impressoras.

8.7.1 Brinquedoteca

A Brinquedoteca do Curso de Pedagogia da UEMASUL, é compreendida como um
laboratorio ludico-pedagdgico de apoio técnico no processo de formagéo dos professores que
atuardo na docéncia da Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e também

na gestdo de espacos ladicos em ambientes de educacdo formal e ndo formal.
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E um espaco destinado a realizaco de projetos, de préticas pedagdgicas, de oficinas,
estudos e pesquisas articuladas e integradas as disciplinas previstas na organizacao curricular
do curso; é um espaco sintese na integralizacdo de interdisciplinaridade, de préaticas
pedagdgicas integradoras e inovadoras.

Sua importancia se revela na medida em que a sociedade atual reconhece o direito da
crianga a educacdo como meio de promover o desenvolvimento integral de suas capacidades e
aptiddes. Assim, brincar torna-se uma atividade importante e fundamental para o alcance desses
propésitos.

Como laboratorio especializado, a brinquedoteca se constitui como espago de
formagdo do professor que vai atuar na docéncia com criangas articulando préticas as teorias
vivenciadas no Curso de Pedagogia antes de adentrarem nas escolas-campo de estagios
supervisionados.

O brincar costuma encontrar espaco na Educacdo Infantil. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2010) consideram que a crianga constroi sua
identidade enquanto “[...] brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”,
concebendo as brincadeiras e as interagdes sociais como eixos fundamentais na educagéo para
a infancia. Assim, a brinquedoteca da UEMASUL é, em primeiro lugar, um espaco para a
crianga brincar de forma livre e voluntéria, expressando seus desejos e demonstrando sua visao
de mundo através do faz de conta. Em segundo lugar, € um espaco de formacéo para professores

da infancia.

8.7.2 Laboratério de Didatica

O laboratdrio de Didatica do Curso de Pedagogia da UEMASUL tem uma historia de
luta e, principalmente, uma historia de desejo. Desde que o curso foi criado que os professores
lutam e desejam ter um espaco de planejamento das atividades relacionadas ao ensino, a
pesquisa e a extensdo. Por mais que as escolas da rede publica tenham convénios com a
UEMASUL e nos receba muito bem, elas ndo tém espaco para planejamento e confeccdo de
material didatico necessarios as intervencdes pedagdgicas para atender as demandas do nosso
curso.

O objetivo principal do laboratério de Didéatica é permitir aos docentes e aos discentes

explorarem os aspectos existentes entre a Pedagogia e a realidade, colocando o laboratério
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como um processo de investigacdo, contemplando os aspectos: planejamento de atividades
pedagogicas, experimentos, previsdo de resultados e confrontacdo entre os resultados obtidos e
os resultados esperados. Também como sala para os grupos de estudos e pesquisas dos docentes
e discentes.

O laboratorio didatico propicia aos alunos uma vivéncia e manuseio de instrumentais,
que Ihes permitem conhecer diversos tipos de atividades, podendo estimular-lhes a curiosidade
e a vontade em aprender a vivenciar ciéncia pedagogica, relacionando teoria/pratica,
dominando ferramentas e técnicas que poderao ser utilizadas em pesquisa cientifica.

Embora a experimentagdo ndo seja frequente no Curso de Pedagogia, mas € frequente
a interacdo entre aluno e professor, ou, ainda, entre os prdprios alunos, sendo considerado ponto
fundamental para o amadurecimento das funces psiquicas que ainda estariam em fase
embrionaria. Para Vigotski, essa proximidade permite que os alunos troquem informacdes entre
si, facilitando a internalizacdo dos conceitos. Aquilo que os alunos s6 podem fazer com a
assisténcia da professora e do professor, hoje, eles serdo capazes de fazer sozinha amanha
(VIGOTSKI, 1999) . No laboratorio, ocorrem atividades que proporcionam a discussdo entre
os alunos, normalmente realizadas em pequenos grupos, 0 que 0S aproxima entre si e, ainda,

permite uma relagcdo mais direta entre eles e o professor.
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